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INTRODUCCION

El presente trabajo contiene el Plan de Estudios para la Licenciatura en Pedagogia de |a
Escuela Nacional de Estudios Profesionales Aragdn, la cual ha sido disenada por el
Comité de Carrera de Pedagogia, organismo colegiado encargado de recuperar las
inquietudes y aspiraciones de la comunidad académica y de plasmarlas bajo una
estructuracion coherente y fundamentada para su revision y aprobacion.

El camino seguido para alcanzar dicho fin, inicia con una problemdtica que entreteje
una multiplicidad de factores en donde la educacion, eje central, se ve trastocada por
los cambios en la organizacién global de nuestro pais y del mundo.

Los reajustes econdmicos, politicos y sociales emprendidos hace mds de una década
por el Estado, y las contradicciones internas de la propia naturaleza de los planes de
estudio, en su mayoria caducos, condujeron irremediablemente a la blUsqueda de
modificaciones en la educacidn superior.

El Congreso Universitario llevado a cabo en 1990 como culminacién de fuertes
demandas a lo interno de nuestra Universidad, sentaron las bases administrativas para
emprender la tfarea de evaluacion y reestructuracion de los planes de estudio de todas
sus licenciaturas.

La problemdatica particular de la licenciatura en Pedagogia se encuentra en la limitacion
que su estructura curricular presenta en el tiempo, pues su origen data de los anos
sesenta y las modificaciones hechas al paso de los Ultimos veinte anos, no representan
mdas que ajustes superficiales que resolvieron quizd temporalmente alguna necesidad
especifica, pero que no modificaron en esencia dicha estructura.

El desfase entre racionalidad, contenidos y prdcticas educativas se manifiesta en
diferentes espacios, sobre todo en el choque que representa el sustento tedrico basado
enlas necesidades de los anos del efimero “milagro mexicano” y del auge
del desarrollismo en México y que cobijaba contenidos de ensenanza particulares; con
las necesidades actuales de conocimiento y de formaciéon de los futuros pedagogos.

Al igual gue los contenidos de ensenanza han variado y las relaciones maestro-alumno
se han visto reconformadas bajo otros pardmetros éticos y académicos, el perfil del
profesionista en pedagogia en el momento actual, se observa amplio y variado, dirigido
no solamente a la tarea docente sino hacia una amplia gama de actividades
profesionales que tienen que ver con una concepcidon de educacidén que frasciende
el marco formal y que lo lleva a incursionar en dmbitos como el de la capacitaciéon
laboral, la comunicacion educativa o la investigacion entre ofros.



En este contexto, el Comité de Carrera de Pedagogia recupera la coyuntura de la actual
politica educativa de la institucion y emprende la labor de la evaluacion vy
reestructuraciéon aplicando una metodologia que se sustenta en la participacion general
de la comunidad, organizada para la recuperacion de su sentir en todos los espacios
posibles.

Las aportaciones hechas por la comunidad en general fueron retomadas, sintetizadas y
trabajadas por los miembros del Comité que, con el afdn de apegarse a las necesidades
reales de formacion en esta licenciatura, dan cuerpo a la presente propuesta la cual se
construyd bajo determinadas consideraciones abordadas a continuacion:

La necesidad actual de que se implemente el Plan de Estudios que se propone,
no implica que se cierren los canales de critica y de trabajo colegiado, por el contrario,
requiere del compromiso académico y la responsabilidad de los distintos sujetos
participantes en la practica educativa cotidiana.

Desde esta perspectiva, los contenidos de la propuesta organizados en este trabagjo,
fratando de corresponderse con el Marco Institucional de la Docencia de la UNAM,
inician con la exposicidon de la metodologia seguida para el diseno curricular en
el primer punto. Ello permite acercarse a la estrategia del diseno curricular, seguida en la
etapa de evaluaciéon de la que se rescatan y presentan algunos puntos centrales que la
comunidad académica ubicé como conflictivos dentro de las jornadas de andlisis.

En el segundo apartado, la fundamentaciéon de la propuesta se centra en recuperar a
la formacidén como objeto de estudio de la pedagogia; misma que se ubica en el debate
tedrico con disciplinas que hoy en dia se enfrecruzan en su nivel de intervenciéon y
construccion tedrica.

Las nociones de educacion, sociedad, cultura, practica educativa, relacion maestro-
alumno, proceso de ensenanza-aprendizaje, entre otfros, son algunos de los conceptos
que se redefinieron, como apoyo al sustenfo tedrico manejado en esta propuesta.

En el punto fres se presenta la estructura del Plan de Estudios en donde se senalan los
objetivos, el perfil que se espera del pedagogo bajo esta légica de formacion, que en
la estructura curricular se explica con los elementos que la componen y dan sentido
desde las particulares relaciones que establecen la interdependencia entre lineas ejes
de articulacion, fases de formaciéon y las unidades de conocimiento. También, se
incluyen en este punto, el campo de trabagjo en el que se puede incursionar, el mapa
curricular y los aspectos que competen a la organizacion Académico-Administrativa
necesaria para que opere esta propuesta.
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Cabe aclarar que los programas de cada unidad de conocimiento corresponden a este
apartado pero, para fines de manejo y consulta, se colocaron en un documento aparte
(Anexo de Programas).

La propuesta de instrumentacion del nuevo Plan de Estudios se hace en el punto cuatro,
y en términos generales, se considera la necesidad de que entre en vigencia
paulatinamente, a la vez que deja de funcionar de igual forma en su totalidad el plan
vigente, ello con la finalidad de no generar problemas de indole administrativo ni
académico en menoscabo de la formacién académica de los alumnos que cursen el
plan de estudios anterior.

Asimismo, se presenta una tabla de equivalencias que permitird resolver los problemas
sobre asignaturas del plan actual en lo que se refiere a créditos, ubicando las Unidades
de Conocimiento en relacién con las antiguas materias.

El apartado cinco, denominado Evaluacion, explica los criterios que se seguirdn una vez

implementado el nuevo Plan de Estudios, los cuales incluyen como eje central una
propuesta de formacién docente.

EL COMITE DE CARRERA
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1. METODOLOGIA EMPLEADA EN EL DISENO CURRICULAR

A fin de coordinar y dar seguimiento a los trabajos que sobre la curricula se realizardn al
interior de cada una de las carreras impartidas en la escuela, el Consejo Técnico de la
ENEP Aragdn formé la Comision de Planes y Programas de Estudio; y en cada
licenciatura, un Comité Académico de Carrera integrado por autoridades, maestros y
estudiantes como cuerpo colegiado, encargado de proponer los cambios necesarios
para modificar los Planes de Estudio.

En la licenciatura de Pedagogia dicho comité quedd integrado
por:

o Presidente - Jefe de Carrera.

o Asesores - Decanos de la Carrera.

o Areas del Plan de Estudios - Profesores responsables de cada drea.

o Secretario de Actas - Secretaria Técnica.

o Alumnos - 1 alumno por turno, del Ultimo semestre y de mayor
promedio.

Conforme a la tarea para lo cual se crea el Comité, éste inicia sus sesiones indagando
en torno a las nociones de curriculum y evaluacién, con la intencidén de precisar la
perspectiva metodoldgica que diera sentido y direccidn a todas las actividades
que emprendiera este cuerpo colegiado.

Consideramos al curriculum como un espacio que refleja y articula estrategias que
forman parte de prdacticas sociales mas amplias referidas a lo social histérico, a campos
disciplinarios del conocimiento y a condiciones de produccion, transmision vy
apropiacion del mismo; es una prdactica que debe ser pensada en su existencia real, en
las formas en que materializan intereses, aspiraciones, valores, formas de conocimiento,

mediante prdcticas académicas y politicas al interior de una institucién educatival. Y a

la evaluaciéon como un proceso de indagacion y valoracion de las practicas educativas?
que se dan al interior de la institucion a partir de la cual se comprenda el origen,
la estructura y desarrollo del curriculum vigente, tendiente a fundamentar la necesidad

de su modificacién3.

En congruencia a estas nociones, se planted llevar a cabo un proceso de evaluacion
curricular participativo, que permitiera obtener informacioén significativa de la dindmica
inferna y el conjunto de elementos que determinan el estado actual de la prdctica
educativa en el plan de estudios vigente de la carrera, y al mismo tiempo, propiciar la
participacion de la comunidad con la intencién de que el proyecto de modificaciéon del
plan de estudios fuese un proceso de responsabilidad compartida, tanto por los
encargados del proyecto como por quienes lo llevan a cabo, de tal forma que
favorezca la comprension de las prdcticas vigentes y su posterior modificacion.
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Para ello se delined un proyecto de trabajo que contempla dos fases: una de evaluacion
y ofra reestructuracion del plan vigente, bajo la perspectiva de que lo metodoldgico es
una estrategia I6gico racional de acceder a la realidad, consiste entonces en el
procedimiento que se despliega a lo largo de todo el trayecto que se recorre para
reflexionar y explicar una problemdatica determinada, lo cualimplica que los mecanismos
procedimentales no son sélo técnicos, sino que se construye un camino que recupera la
readlidad, entendida como una totalidad analizable por niveles, donde la propia
cofidianidad es un punto de partida para comprenderla y a su vez va determinando y

conceptuando a la misma4.

1.1 EVALUACION DEL PLAN VIGENTE

Para comprender el curriculum vigente desde las caracteristicas que lo conforman se
establecieron dos vertientes de andlisis, uno centrado en el plan de estudios en cuanto
a su organizacién e intencionalidad y el otro dirigido hacia la realidad del mismo, esto
es, hacia la experiencia de los diversos sectores académicos derivada de su interrelacién
con el mismo.

1.1.1 ANALISIS DEL CURRICULUM FORMAL

Para conocer la dindmica interna y el conjunto de elementos que determinan el estado
actual de las practicas educativas que se desarrollan al interior del Plan de Estudios, se
planearon los siguientes trabajos:

a) Andilisis y sintesis de todos aquellos productos de investigacion y eventos
académicos que sobre el curriculum de la carrera se habian realizado
hasta anfes de la conformacion del Comité, a fin de delimitar las
principales problematicas del mismo.

b) Andilisis de las caracteristicas particulares del desarrollo de la carrera, para
conocer el contexto en que surge, su organizacion, las formas
de
instrumentaciéon, los cambios que ha tenido,
efcétera.

c) Articulacion de las investigaciones que se venian realizando por varios
profesores con el trabajo del Comité, reorientando sus propdsitos,
enfocdndolos hacia el andlisis de la formacién y las practicas profesionales
que se posibilitan y su relacion con el contexto socioecondmico vy
educativo del pais, quedando de la siguiente manera:

- La practica profesional del pedagogo; con el objetivo de
identificar las habilidades técnico-profesionales que el mercado
ocupacional demanda y senalar la pertinencia de la formacion
académica en relacion alas funciones que vienen desarrollando los
egresados.

- El desarrollo histérico de la Pedagogia; para detectar la

orientacion
de la formacion profesional del pedagogo desde el inicio de carrera
en México y la UNAM, enfatizando las causas que generaron los
cambios curriculares.
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- Y por Ultimo, las curricula de otras instituciones a fin de contar con
un marco comparativo de los objetivos, perfil de egreso vy
profesional, asi como del campo ocupacional de las licenciaturas
en Pedagogia y en Educacion de la zona metropolitana. (UNAM, U.
loeroamericana, UPN, Normal Superior de Maestros, U. de las
Américas, U. Del Valle de México, etcéteraq)

1.1.2 ANALISIS DE LA COTIDIANIDAD

El otro aspecto que se considerd fundamental para la evaluaciéon fue el andlisis de la
realidad cotidiana de los distintfos miembros que interactian en el mismo; por
consiguiente, el Comité implementé diversas actividades para promover de manera
organizada la participacién de maestros, especialistas, egresados, ayudantes de
profesor, becarios, estudiantes, funcionarios, etcétera.

a)

b)

Jornadas de andlisis, evaluacion y propuestas de reestructuracion del
curriculum de la licenciatura en Pedagogia; un primer encuentro se realizd
con la participacion de especialistas en curriculum, profesionistas,
académicos, estudiantes y egresados. Varias jornadas mds con profesores
y ayudantes de profesor a fin de identificar las problemdaticas del trabajo
en el aula y de las materias que integran cada drea académica del Plan
de Estudios.

Conformacién de equipos de trabcjo denominados subcomités,
creados con el propdsito de abrir mds espacios de participacion y para
que cadauno de estos llevara a cabo un estudio sobre diversos
aspectos relacionados con la disciplina, el curriculum, las practicas en el
aula y proponer alternativas viables para incorporarlas al proceso de
modificacion, las tfematicas fueron:

v Teoria pedagdgica
ldentidad y enriquecimiento de la disciplina
Estructura curricular
Créditos
Formacioén tedrico-prdctica
Perspectiva de la disciplina
Formacién en la investigacion
Formaciéon para la prdctica profesional
Titulacion
ldiomas
Nocidén de aprendizaje
Perfil académico profesional
Prdcticas profesionales
Vinculacion carrera-sociedad
Evaluacion curricular

B T N N
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v Diseno curricular

v Vinculacién con centros de investigacion

v Innovaciones curriculares

v Vinculaciéon de las matemdticas con la Pedagogia
v Talleres de titulacion

Esta estrategia de evaluacién del plan de estudios vigente permitid recuperar
articuladamente la experiencia obtenida desde los primeros pasos del andlisis curricular
en la carrera y el sentir de la comunidad estudiantil y académica. Incorporando
organizadamente a los diversos sectores que conforman y dan vida al curriculum,
abarcando desde las expectativas que los alumnos tienen al ingresar a la carrera hasta
la informacién que aporta el egresado en funcidén de su experiencia profesional; y lo
que los propios docentes senalaron respecto a su trabajo en las asignaturas, asi como su
propia prospectiva de la licenciatura.

La estrategia metodoldgica orientada desde la evaluacion participativa fungidé como
elemento articulador entre la fase de evaluacion y la de elaboracion de la propuesta
de modificacién; al posibilitar una vigilancia de la coherencia entre la realidad
recobrada en la evaluacion y el proceso de andlisis y sintesis que sirve de sustento a la
propuesta de modificacion.

1.2 FASE DE REESTRUCTURACION

La tarea de construccion sistemdatica de la propuesta requirid de un proceder
metodoldgico, en donde el nivel de participacion se reduce en cuanto a los sujetos
sintetizadores, pero se amplia en cuanto a la riqueza y diversidad de enfoques, de
acercamiento al objeto y alternativas de solucion; complejizdndose el proceso vy
requiriendo de un cuidado epistemoldgico para representar en un proyecto educativo,
la diversidad y viabilidad en un contexto como el nuestro.

En este sentido las actividades planeadas para esta fase
fueron:

a) Andlisis y sintesis de los resultados del proceso de evaluacion.

b) Construccion de los fundamentos y estructura curricular de la propuesta de
modificacion.

c) Presentacion de la propuesta a la comunidad.

d) Organizacion de talleres y juntas académicas para el andlisis de la propuesta.

e) Planeacién de nuevos proyectos de investigacion. Cabe senalar que esta

actividad
al inicio sélo quedd enunciada, y es hasta 1998 que se pusieron en marcha
varios proyectos:

+ Diagndstico de los profesores de carrera
+ Perfiles académicos de los alumnos
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¢ Seguimiento de egresados
* Andlisis ocupacional de los profesionales en Pedagogia

Todas estas actividades sintetizan, en pocas palabras, un proceso largo y dificil que
requirid sus tiempos para analizarse y sistematizarse, y en donde la metodologia
participativa permitié partir de un concreto real construido sobre la base de las
multiples experiencias realizadas sobre el plan de estudios, previas a este trabajo vy las
consideraciones que ellos dejaron, asi como por los diversos acercamientos a la realidad
implementadas para el caso, lo que permitid reflexionar y elegir el camino mds viable
para la construccidon de una propuesta que, estando en le plano tedrico-propositivo,
como constructo, se regrese a la prdctica real de la que surgidé para ser nuevamente
revisado en condiciones de conocimiento diferente.

1.3 EVALUACION CURRICULAR: PRINCIPALES RESULTADOS

De todas las actividades organizadas por el comité en esta fase, se extrajeron multiples
conclusiones, las cuales quedaron en su gran mayoria en un documento elaborado por

el comité,d asi como en las memorias de las jornodos,6 de las cuales y a manera de
resumen de los principales resultados del proceso de evaluacion, se recuperd para
éste documento, una sintesis de las consideraciones del desarrollo de la carrera, de
algunas problemdticas que ha enfrentado y de las aportaciones criticas que la
comunidad académica hizo al curriculum vigente.

Una de las principales conclusiones obtenidas a partir del andlisis del curriculum
formal, es un consenso respecto a la necesidad de modificar el plan de estudios, no sélo
por que su creacion data de hace mds de freinta anos, por lo cual demanda
modificaciones sustanciales, sino porque pese a las adaptaciones que se le han hecho,
primero en la Facultad y después en el franscurso de su aplicacion en la ENEP Aragén,
en esencia continla siendo un Plan de Estudios, cuya intenciéon formativa no concuerda
con las necesidades de formacion que demanda el diversificado campo profesional
actual.

Lo cual nos lleva directamente hacia el andlisis que se hizo del plan de estudios de la
carrera: antecedentes, fundamentos, estructura y formas de insfrumentacion en la ENEP
Aragon a fin de sustentar dicha afirmacion.

La licenciatura en Pedagogia en la ENEP Aragdn inicia sus actividades en 1976, con una
estructura administrativa integrada por la coordinacion y la Secretaria Técnica
atendiendo a 47 alumnos y con el mismo plan de estudios del Colegio de Pedagogia
de la Facultad de Filosofia y Letras.

Es una de las doce licenciaturas que se ofrecen en ésta unidad multidisciplinaria, que es
la Ultima de las ENEP que se construye como parte de un programa de
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descentralizacion que la UNAM instrumenta como medida de desahogo poblacional
y de innovacion académica entre los anos de 1972 — 1976, en el que entran en
funcionamiento cinco escuelas con aproximadamente diez o doce licenciaturas, con
una infraestructura para atender a veinte mil alumnos en cada plantel.

Si bien el inicio de las actividades estuvo marcado por incdmodas condiciones:
instalaciones en plena construccidn, sin lineas telefénicas, constante suspension en el
suministro de electricidad, agua y sobre todo de dificil acceso por la carencia de
transporte, pavimentacién y alumbrado publico; ubicada en una zona sumamente
conflictiva, alejada de todo tipo de centros de difusion cultural y una poblacion
compuesta en su mayoria por obreros, comerciantes, subempleados, con altos indices
de drogadiccién, alcoholismo, pandilerismo, bajo nivel educativo y escaso acervo
cultural.

Al paso del tiempo el panorama cambia sustancialmente, en la actualidad se puede
observar la urbanizacion de la zona adyacente y sobre todo los cambios en la
infraestructura fisica y material de la escuela, que atiende aproximadamente a 15,000
estudiantes con 500 profesores incorporados a 12 licenciaturas, 3 maestrias, 1
especialidad y 2 doctorados.

Las condiciones materiales en las que se da la apertura de la escuela generaron una
serie de situaciones particulares que forman parte de la vida académica vy su relato e
inclusién pretende aportar algunos elementos de explicaciéon de la dindmica que ha
tenido la carrera y la posterior orientacion impresa a la propuesta de modificacion.

Asi por ejemplo, en las primeras generaciones se observd cierta desconfianza de la
validez de los estudios en la ENEP Aragdn, ya que hasta antes de la creacion de las ENEP,
ingresar a una carrera profesional en la universidad implicaba la estancia en Ciudad
Universitaria, por lo que hubo que reforzar la idea de que esta unidad profesional
también formaba parte de la Universidad aunque estuviera ubicada fuera del campo
universitario.

Otra caracteristica particular de la carrera fue la escasez de profesores y sobre todo
pedagogos que quisieran trasladarse hasta la lejana e inaccesible ENEP Aragdn; asi,
muchos profesores iniciaban semestre y no lo continuaban o para el siguiente ya no se
contaba con ellos.

De tal forma, los grupos fueron cubiertos por profesionistas de diversas disciplinas:
psicodlogos, ingenieros, abogados, normalistas, fildsofos, trabajadores sociales, y un
nUumero reducido de pedagogos, cuya calidad profesional no se cuestiona, pero que
propusieron programas y cubrieron contenidos de acuerdo a su propia experiencia y
formacién en su mayoria alejados de la disciplina y los objetivos de la carrera.
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Una Ultima caracteristica importante que marca la dindmica inicial de la carrera es que,
dado el reducido nUmero de estudiantes de las primeras generaciones, se propicia una
estrecha relacion entre profesores y alumnos asi como la cohesidon interna de los
mismos, aunado a las caracteristicas particulares de muchos alumnos como el ser
profesores normalistas en activo o estar incorporados en actividades productivas. Todo
lo cual contribuyd a que se creara un proceso de ensenanza-aprendizaje dindmico, de
buUsqueda y participacidén continua, que permitié aprovechar la sélida formacién y
experiencia de los profesores, que se reflejé en la calidad de formacién de los alumnos.

El conjunto de éstas circunstancias y caracteristicas permiten afirmar que si bien se
ofrecié una licenciatura en Pedagogia igual a la que se daba en la Facultad de Filosofia
y Letras y en la ENEP Acatldn, en realidad ha sido una carrera distinta tanto en el plano
informal por todo lo arriba descrito, como en el plano formal puesto que el Plan de
Estudios nunca se llevé de igual forma en cada una de las dependencias de la

Universidad donde se imparte la licenciatura.”

En instalaciones mds acabadas y con el aumento gradual de alumnos, se modificd la
dindmica interna de la carrera; la reducida cantidad de profesores se convirtid en seria
dificultad para el trabajo académico, ya que hubo que atender nuevos grupos con
mayor nimero de alumnos.

Este aumento de poblacién multiplicd el trabajo académico y planted nuevas
problematicas y demandas: de espacio de formacion, de consecucion de estabilidad y
promocioén laboral, de discusidon y participaciéon en la solucidn de problemdticas
derivadas de un Plan de Estudios aplicado a circunstancias distintas a las de la Facultad
de donde se refoma, como lo eran y confindan siendo las de la ENEP Aragodn.

Sobre esta primera etapa en la carrera, cabe senalar que se atendieron muchas de estas
demandas pero la dindmica rebasd en mucho las posibilidades de solucidon sobre todo
por la escasez de recursos humanos y materiales que se dispusieron en su momento
para ello.

Para 1981, un cambio de autoridades implicdé una modificacion tanto en la estructura
administrativa  como en la dindmica del trabagjo académico, se crearon el
Departamento de Ciencias de la Educacion y la Jefatura de Seccidon con la cual se
amplio a cuatro el nUmero de funcionarios para atender la carrera, se promocionaron
cursos de actudalizacion y formacion docente, se abrieron concursos de oposicion para
profesores y ayudantes de profesor, se amplio la planta docente y se realizaron
encuentros académicos tendientes a analizar el curriculum vy la formacién académica
del futuro pedagogo.
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En sintesis, se pusieron en marcha toda una serie de estrategias tendientes a solucionar
muchas de las problemdticas que se venian presentando, lo cual generé cambios en |a
prdctica educativa de profesores y alumnos.

Especificamente sobre el plan de estudios los cambios fueron en primer lugar, abrir la
gama de materias optativas del plan original, ya que hasta antes de ese ano se cursaban
obligatoriamente las pocas materias optativas que habian sido abiertas, las minimas
necesarias para cubrir los créditos requeridos para egresar de la carrera, aun cuando en
los documentos oficiales mantenian la acotacion de optativas y de que las condiciones
que en su momento se esgrimieron para justificar esta situacion como la escasez de
alumnos y profesores habia cambiado radicalmente.

Otro cambio en el plan de estudios fue la agrupacion de materias en dreas, retomando
las ya establecidas en el plan de estudios y agregando una mds, con lo cual quedd
formalmente organizado en cinco dreas: Diddctica y Organizacion, Sociopedagdgica,
Psicopedagdgica, Histdrico-Filosdfica e Investigacion; cada una integrada por un
diferente nUmero de asignaturas obligatorias y optativas. Al conformarse las dreas, se
nombra un profesor responsable para cada una, asigndndoles tareas como las de
promover entre profesores el andlisis y unificacién de criterios respecto a contenidos
minimos para cada materia, la elaboraciéon de programas acordes a un formato
dado por las mismas autoridades y  la elaboracién de propuestas para actividades de
superacion académica.

Uno de los resultados concretos de todo este trabajo fue la elaboracion de programas
con contenidos bdsicos y bibliografias actualizadas, la partficipacion de profesores en
algunas actividades como cursos de actualizacion, programas de television,
conferencias, etcétera, implicando que por primera vez se analizaran contenidos,
se detectaran repeticiones y nociones que no se abordaban; todo lo cual sirvid de base
para posteriores actividades que se hicieron con la finalidad de analizar el curriculum.

Entre 1981 y 1985 se llevan a cabo la Primera Reunidén de Planeacién Académica
del Area de Pedagogia, el encuentro sobre Diseno Curricular y el Foro de Andlisis del
Curriculo. Paralelamente se redliza la investigacion denominada “El Curriculum de

Pedagogia, un estudio exploratorio desde la perspectiva estudiantil”.8

Posteriormente se iniciaron cuatro investigaciones mas: Andilisis histérico del desarrollo de
la Pedagogia en México, Seguimiento de egresados, Las prdcticas profesionales del
pedagogo y Estudio comparativo de los planes de estudio de la carrera de Pedagogia
en el drea metropolitana.

Como producto de algunos de estos frabajos y de las demandas de los alumnos, en 1983

se hacen ofras dos modificaciones al plan de estudios: la desaparicion de los Talleres
de
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Radio y Fotografia en el drea de Diddctica y la creacion del Taller de Investigacion en el
drea del mismo nombre.

En 1985 se hace la Ultima modificacion al plan de estudios, abriéndose un numero
mayor de materias optativas, bajo la consideracién de que uno de los principales
problemas de la carrera era la ausencia de determinados contenidos que podrian
cubirirse teniendo un mayor nUmero de materias optativas.

Con las modificaciones, el plan de estudios crecid notablemente, se abrieron grupos, se
buscaron maestros y se dieron a conocer a los alumnos, quienes poco a poco se fueron
orientando hacia las materias del drea que consideraron necesarias para su formacion.

La historia de la carrera en la ENEP Aragdn muestra que el plan de estudios adquirid
caracteristicas propias que lo hicieron diferente al que se lleva a cabo en la Facultad,
bdsicamente por la manera en que se instrumentd, dadas las condiciones y los recursos
materiales y humanos con los que se ha contado.

Sin embargo, las modificaciones hechas al plan de estudios (creacién del drea de
investigacion, inclusién y actualizacién de contenidos, mayor nUmero de horas para
algunas materias, suspensidn de seriacidn en otras, apertura de mayor numero de
materias optativas) y los resulfados obtenidos, producto de las actividades impulsadas
(foros, encuentros, investigaciones, cursos de formacion y actualizacion, delimitacién de
contenidos minimos, materiales de apoyo, etcétera) no cambiaron la racionalidad del
plan de estudios derivada de la fundamentacion de la maestria, antfecedente de la
licenciatura en la década de los 50, que ubica al pedagogo dentro de un tipo ideal
—social cuya funcidén es dar servicio no sélo a la escuela sino trascender al dmbito de la
familia y la sociedad; con las funciones de formador de docentes, supervisor y

administrador escolar, orientador educativo y promotor de desarrollo comunitario.?
Tampoco modifica la estructura curricular, que continua siendo por asignaturas,
aunque formalmente agrupadas en dreas, que da lugar a un proceso de formacion
gue se ha calificado como disperso y enciclopédico, es decir se sabe un poco de todo
pero se carece de las habilidades técnico profesionales necesarias para incorporarse al
campo de frabagjo.

Situacion provocada no sélo por un curriculum estructurado por asignaturas, que desde
suU origen carece de ejes que permitan relacionar e integrar contenidos para dar sentido
y direccion a la formacion; sino fambién, por las condiciones institucionales en las que se
lleva a cabo el frabajo docente que no permiten contar con el espacio y tiempo
necesario para promover una prdctica escolar distinta, tal como se aprecia en lo
expuesto por la comunidad académica durante las jornadas de andlisis del plan de
estudios, que coinciden en senalar como principales problematicas:
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Excesiva carga académica: el elevado nUmero de materias que tienen que cubrir
a lo largo de la carrera, que van de seis en primero y segundo semestre a diez en
séptimo y octavo; todo ello sin contar con los dos idiomas extranjeros necesarios
de cursar en esos semestres. Provoca que el alumno se vea enfrentado a
responder a las exigencias marcadas por cada profesor (lecturas, exposiciones,
exdmenes, prdcticas, etcétera) con trabajos superficiales que equivalen a la
trascripcidon o repeticion de ideas, autores o teorias; que lo reducen a ser un
espectador del objeto de estudio y repetidor de informacién cuyo principal
propdsito es acreditar materias.

Desequilibrio en el nUmero de asignaturas que integran cada una de las dreas
de conocimiento en detrimento de otras: el mayor peso académico de las dreas
de conocimiento de psicopedagogia y diddctica en el plan de estudios en
relacion con las dreas de sociopedagogia, histérico-filosdfica y de investigacion
ha propiciado un desequilibrio en la formacién del pedagogo, cuya tendencia
ha sido privilegiar el conocimiento técnico-instrumental del “saber hacer” en
detrimento del “saber pensar”, esto es evidente cuando el nimero de materias
de las dos primeras dreas mencionadas superan ampliamente a las ofras tres. De
hecho esta situacion “se ve favorecida por cierta estructuracion del plan de
estudios que bombardea al estudiante de materias de psicopedagogia vy
diddctica, sobre todo en los dos Ultimos anos de la carrera”,10 propiciando asi
miniespecializaciones que de manera aislada y fragmentada han alejado a los
estudiantes de su propia disciplina.

Fragmentaciéon del conocimiento y poca creatividad en el proceso
ensenanza- aprendizaje: en general al conjunto de procesos de aprendizaje y
ensenanza al interior del aula se les caracteriza como de poco compromiso tanto
por docentes como de un nUmero no menos importante de alumnos, ya que por
lo regular el profesor es el encargado de dirigir, exponer y organizar una clase, asi
como de evaluar a su libre albedrio, asumiendo el alumno una actitud pasiva y
receptiva, que se manifiesta en la no revisidon de las lecturas acordadas y en la no
expresion de sus puntos de vista, reproduciendo con ello métodos tradicionales
de educacion, lo cual se expresa en opiniones como la siguiente: “... el hecho de
que desde los inicios de escolarizacion hasta la universidad, se ha fomentado
el recibir y repetir contenidos aislados; donde generalmente no ha sido parte del
proceso ensenanza-aprendizaje el buscar la vinculacion y articulacion de los
contenidos, es decir, no forma parte de nuestra actividad mental y reflexiva el
hacerlo, esto no quiere decir que nadie lo haga pues la formacion individual y el
medio en el que se ha desenvuelto tiene que ver con su manera de pensar”. 11

Ausencia de ejes articuladores de contenidos y prdcticas educativas: otra de
las problemdticas que constantemente se enuncid fue la urgencia de evitar caer
en la fragmentaciéon del conocimiento que implica un plan de estudios por
asignaturas
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que a pesar de estar agrupadas formalmente en dreas, no presentan
articulacioén ni continuidad entre las materias que las conforman; opinidn
compartida incluso por profesores de una misma drea de conocimiento, al
senalar: En cada asignatura los contenidos los decide el profesor conforme a su
propia formacion y experiencia, situacion provocada no solo por la ausencia de
ejes articuladores de los contenidos, caracteristica de una organizacién curricular
por asignaturas; sino bdsicamente por la carencia de espacios para el trabagjo
académico colegiado que posibilite la construccion de dichos ejes y la
organizacion de prdcticas educativas integradoras.

Desvinculacion teoria-prdctica en el proceso educativo en el aula: la minima
claridad entre una reflexion tedrica y la operatividad de este pensamiento en una
realidad concreta propiciada por el enorme nimero de materias con cardcter
instrumental que modela este tipo de pensamiento en el educando, propiciando
con ello una revisidon acritica y parcializada de teorias que poca “utilidad” se les
nota; en este sentido ha existido de entrada en este plan de estudios vigente el
dominio de un proyecto de formacion técnica,12 sin un marco tedrico -
conceptual que revisado por los alumnos les dé fundamento a su quehacer en
una realidad concreta, es decir, que en el plan de estudios vigente no hay un
proceso coherente y sistemdtico en lo tedrico, lo metodoldgico y lo técnico que
posibilite encarar acertadamente los problemas inherentes al dmbito educativo.
13

Falta de claridad entfre la formacion profesional del pedagogo y su campo
profesional: con relacion a la minima vinculacidén entre los planteamientos
tedricos y la realidad concreta expresada en el punto anterior, se resalta por ofro
lado, y como consecuencia también de ello, la falta de posibilidades que el
egresado tiene al intentar vincularse al campo laboral de su disciplina por una
falta de formacion adecuada. 14 A tal grado que aln en séptimo y octavo
semestre no son reconocidos faciimente, por los futuros egresados, 10s campos
de desarrollo profesional en los cuales tendria posibilidad de desempenarse; ello
indica un desconocimiento de su perfil laboral, que si bien no es grave en
primeros semestres, si lo es cuando se desconoce el quehacer del pedagogo en
sexto, séptimo y octavo semestre, de ahi que sea necesario desde un inicio
propiciar su reconocimiento.

Dificultades para la titulacion profesional: las carencias en la formacion tedrico
metodoldgica se traducen en serias dificultades para elaborar el trabajo
recepcional, que es considerado mds un obstdculo administrativo obligatorio y no
como la posibilidad de integracion y cristalizacion del proceso de formacion, 15
todo ello sin dejar de mencionar el bajo porcentaje de ftitulacion que esto ha
traido consigo desde las primeras generaciones a la fecha.
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Como complemento a esta informacidn, en los eventos que especificamente sobre las
dreas académicas se llevaron a cabo, las principales problemdaticas senaladas fueron:

+ La desarticulacidn entre las materias de una misma drea y entre las de
diferentes dreas, que genera una atomizacién del conocimiento.

* Una marcada carencia de reflexion en torno a la Pedagogia, en tanto la
mayoria de las materias del drea de diddctica y organizacion impulsan una
formacién hacia la actividad docente.

* Una escasa reflexiéon en torno a la diddctica, privilegiando una vertiente

tedrica,
la tecnologia educativa, sin dejar espacios para conocer
oftras.

+ El desequilibrio entre el nUmero de materias de cada drea, asi por ejemplo,

el
drea histdrico filosdfica sdlo cuenta con dos materias optativas o el escaso
numero de materias del drea de investigacion, en contraposicién con el gran
numero de materias del drea de psicopedagogia.

+ En los contenidos de las materias no se explicita la relacidn de estas con

Pedagogia en general y particularmente con el quehacer del
pedagogo.

+ La no coincidencia entre el nombre y contenido en algunas materias, sobre
todo del drea histérico filoséfica.

* No hay una definicion clara respecto al propdsito del drea de investigacion
dentro de la formacién profesional.

+ Larepeticion de contenidos es constante en todas las dreas.

¢+ Los contenidos no se abordan bajo el enfoque de los autores directos de

obras, sino en su gran mayoria se acude a intérpretes.

+ Las formas de calificacion y evaluacion sélo se sujetan a los criterios de los
docentes.

¢ Los tiempos destinados a cada materia son muy reducidos.

* La carencia de formacién adecuada de varios docentes para la imparticion
de contenidos en muchas asignaturas.

Ademds de estas problemdticas que se consideraron como las mds relevantes, se
enunciaron muchos otfros aspectos como: la carencia de un proyecto académico que
contemple un plan coherente de formacién y actualizacidon docente, la necesidad
de abrir espacios para el tfrabajo colegiado y la investigacion de problemdaticas que
incidan en el mejoramiento y optimizacion de la formacidn académica de los
estudiantes, la conformacién de cuerpos colegiados para la revision y aprobaciéon de
trabajos de titulacién, y la coordinacion de prdcticas pedagdgicas y profesionales;
pero sobre todo, la necesidad de contar con los recursos materiales y econdmicos
para el frabajo colegiado, en tanto que es este Ultimo, el que da la posibilidad de
superar muchas de las problemdaticas planteadas.

Antes de terminar con este apartado, es necesario senalar, que de las actividades
promovidas por el comité de carrerq, si bien no todas arrojaron los resultados esperados,

si aportaron elementos que sirvieron para determinar diversos aspectos del plan de
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estudios como: el perfil de egreso, el campo profesional, las formas de titulacion, la
regulacion de las prdcticas escolares, etcétera. En sintesis, sirvieron de base a la
propuesta de modificaciéon al plan vigente.

Los cambios que se proponen estdn encaminados a generar alternativas de solucién a
las problemdticas senaladas, y al mismo tiempo, a consolidar algunos cambios que
colateralmente al plan vigente se han venido trabajando y han demostrado que son
importantes apoyos para la formacién de los estudiantes.

La principal modificacién que se propone consiste en organizar la estructura curricular
con base en cuatro elementos: fases de formacién, lineas eje de articulacién, unidades
de conocimiento 'y prdcticas escolares. La interrelacion de estos cuatro
elementos conforman el marco de delimitacion de la propuesta de formacion
profesional.

Las fases de formacién implican diferentes intenciones que en conjunto dan sentido y
direccién a la formacion global; las lineas eje, que articulan las diferentes disciplinas y
perspectivas que se contemplan en las unidades de conocimiento, consideradas como
las nociones bdsicas necesarias para la formacién dentro de esta propuesta; por Ultimo,
las prdcticas escolares conforman los espacios de acercamiento a las actividades y
dmbitos profesionales.

Con relaciéon a los aspectos que se rescatan e incorporan formalmente a la estructura
curricular estdn los programas y espacios de prdacticas y los talleres de ftesis; los
primeros, se incorporan aumentando horas/prdcticas a las unidades de conocimiento
cuyo contenido se relaciona directamente con las actividades que se realizan en cada
programa; y los segundos, se anexan a la estructura como unidades de conocimiento
terminales con créditos y ubicdndolos en los dos semestres mds, que se propone se
agreguen a la licenciatura.

Por Ultimo, es preciso senalar que en congruencia a estas modificaciones en la estructura
curricular, se ajustaron y precisaron: los objetivos de la carrera, el perfil de egreso, el
campo profesional y las formas de titulacion. Asi mismo, se incluye el proyecto para las
prdacticas escolares, el de formacion y actualizacidén docente y el de evaluacion
confinua.

2. FUNDAMENTACION DEL PROYECTO

2.1. SUSTENTO TEORICO Y CONCEPTOS BASICOS

El trabajo alrededor del diseno, el andlisis, la evaluacion o la modificacién de un plan de
estudios plantea la exigencia de hacer explicita la perspectiva tedrico-
metodoldgica desde la que se le encara. La propuesta curricular que aqui se presenta,
tal como ha sido senalado en el apartado anterior, encuentra sus fundamentos en
una concepcion
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procesal y flexible del curriculum, que toma como centro de su estructuracion a la
Formacion como objeto
pedagdgico.

Desde su perspectiva, se considera que las prdcticas de los sujetos sociales, concebidas
como manifestacion de su sery su saber en la vida cotidiana, no estdn desvinculadas de
las teorias que las explican, comprenden, definen y redefinen constantemente en el
sentido de praxis social. Por tal motivo, la propuesta estd encaminada a brindar
posibilidades al futuro pedagogo para aprehender la realidad de su objeto y proponer
algunas alternativas que le permitan intervenir en ella. Es un proyecto de formacién que
subraya la multireferencialidad de los problemas pedagdgicos, a fin de articularlos en
perspectivas de conocimiento e intervencién, amplias y abiertas.

En consecuencia, delinea un conjunto de conceptos que ademds de articularse en
forma totalizadora, se oponen a cualquier reduccionismo o fragmentaciéon. Se intenta
superar la problemdtica generada por prdacticas y discursos en donde los procesos
formativos, de conocimiento, de ensenanza, de aprendizaje, etcétera, son visto en
forma simplista, acumulativa, mecdnica o lineal.

Frente a dichas concepciones, se postula que el aprendizaje escolar es una actividad
que supone un proceso de intercambio y de negociacién de significados entre
los(as) docentes y alumnos(as), que a su vez posibilita un proceso de reconstruccion
de los esquemas habituales de pensar y actuar de los sujetos involucrados, a partir de
los contenidos académicos y de las formas de relacion establecidas en el proceso.
De acuerdo con ello, la ensenanza es entendida como un proceso comunicativo
orientado a la modificacion, en tanto movilizacién y enriquecimiento, de los esquemas
de interpretacion de la realidad de los sujetos participantes.

Todo ello implica que bajo la organizacién didactica de los procesos y prdacticas
escolares, se generan los dispositivos para el aprendizaje de los estudiantes, aprendizaje
entendido como construccion de las pautas de actuacion sobre los contenidos de la
realidad, donde los sujetos se ponen en progresivo contacto con la complejidad del
campo de la pedagogia incorporan elementos tedricos, metodoldgicos e
instrumentales para la comprension, interpretaciéon e intervencion en la solucién de
los problemas pedagdgicos y educativos.

En este sentido, desde la propuesta, se hace necesario que el aprendizaje y la ensenanza
se conformen como un proceso en el que docentes y alumnos construyan un “espacio
de conocimiento compartido”. Dicha idea “supone esforzarse en crear, mediante
negociacion abierta y permanente, un contexto de comprension comun, enriquecido
constantemente con las aportaciones de los diferentes participantes, cada uno segun

sus posibilidades y competencias™.! 6
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La nocidn de conocimiento es otro elemento donde se pone especial énfasis ya que el
punto central es plantear desde dédnde, por qué y cudles son las razones por las que se
seleccionan determinados contenidos de los programas del plan de estudios de
Pedagogia, afirmamos junto con Ana Hirsch que si el conocimiento es un proceso infinito,

el programa no puede presentarse como algo acabado.1”

Por tal razén, se propone resignificar el conocimiento y entenderlo “...como praxis, en
relacién con una realidad histdrica en la que los acontecimientos tienen un sentido con

respecto a la totalidad y se ubican en un fiempo y un espacio concretos”, 18 en el
que hombres y mujeres desarrollan sus capacidades tedrico-prdcticas, creadoras y
fransformadoras de la realidad que les rodeq, lo cual permite concebir a los profesores
y alos estudiantes como sujetos que indagan y construyen la realidad de la que forman
parte; y, por tanto, propician un juego simultdneo de reflexion-accion, de elaboraciones
tedricas y de retorno ala realidad.

Una perspectiva flexible y que pondera los procesos, permite considerar al curriculo
como una prdctica social en construccion, por lo tanto, inacabada, pero estructurada
en una propuesta que pueda implementarse y a su vez generar los mecanismos para su
propia resignificacién. En ese sentfido, se intentan superar las deficiencias vy
confradicciones de los diferentes modelos curriculares que hasta el presente se han
instrumentado, al mismo tiempo en que trata de integrar a los diversos actores vy
factores que intervienen en un curriculo particular, a través de la logica de articulacion
de cada uno de los elementos que conforman su estructura.

A partir de dicha estructuracion, se busca impulsar el desarrollo y la construccion de
aqguellos conocimientos, habilidades y actitudes que, de manera integral, posibiliten la
formacion de profesionistas que, perfilados como sujetos sociales, es decir, como
personas capaces de reflexionar, puedan proponer y transformar el contexto en que se
desenvuelven, en tanto se reconozcan en sus potencialidades como seres sociales
e histéricamente situados.

Cuando de manera especifica se pone énfasis en la formaciéon de los pedagogos como
profesionistas de la Pedagogia, aquellos sujetos sociales que habrdn de profundizar en
la concepcidn y andlisis de este saber, se subraya que la propuesta es tomar como
centro de andlisis, estudio y dmbitos privilegiados de intervencion pedagdgica a la
formacion y la prdctica educativa.

2.1.1 DEBATE ACTUAL DEL CAMPO PEDAGOGICO

Es comun recordar que los primeros pedagogos fueron los esclavos encargados del
cuidado y la conduccidén de los ninos, y que este panorama sélo empezd a
transformarse a partir del momento en que, al amparo de las condiciones histdricas de
la Grecia cldsica, la poleémica entre filosofos y sofistas dio origen a la Paideia, una suerte
de
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preparacion para la vida politica, la cual tornd consciente de su sentido e importancia
ala pedagogia y la elevo al estatuto de una techné o saber para actuar, orientado ala
prhénesis o desarrollo de la prudencia y la virtud.

Sin embargo, aungque en la Antigledad y adn en el medioevo van a existir fratados en
los que se formulan idearios educativos y pedagdgicos, aln no puede decirse que
se trate de formalizaciones de un campo de ideas y de saber acotado en linderos
especificos, cosa que no ocurrird sino hasta la conformacion de los Estados-Nacion,
expresion del tfransito al mundo moderno. Desde la Antigledad la educacién ha sido un
hecho importante, pero no es sino hasta el resquebrajamiento del orden medieval en
que ésta es colocada como objeto de andlisis tedrico el cual, dicho sea de paso, ha
venido diversificdndose hasta constituir un complejo mosaico de escuelas, corrientes y
pensadores guiados por el afdn de explicar, controlar, dar direccion y comprender
la magnitud del mismo.

Hasta no hace mucho tiempo, en las publicaciones y circulos académicos, las
discusiones tedricas sobre la educacidon parecian girar en torno a establecer
jerarquias entre los modelos de ensenanza, se discutian el "qué" y el "cdmo" ensenar;
fundamentalmente se buscaba saber cudles eran las diferencias significativas entre la
diddctica tradicional, la diddctica nueva y la tecnologia de la ensenanza.
Posteriormente, la fiebre por el debate diddctico cedid su lugar a la polémica entre la
pedagogia, la ciencia de la educacion y las ciencias de la educacidn; se incorporaron
una serie de elementos significativos, entre los que destacan controversias en torno a la
disputa ciencia-filosofia, logica e historia, individuo-sociedad e incluso modernidad-
postmodernidad, etcétera Revitalizado el pensamiento de los cldsicos, se han
descubierto algunas sendas anteriormente perdidas, desde luego, cada dia surgen mds
y mas temdticas de reflexion sobre el presente y las posibilidades, relaciones vy
condiciones en que se encuentran la educacion, las instituciones educativas, la
formacion, la pedagogia.

Ese es el diagndstico de la situacion actual de las elaboraciones tedricas sobre la

pedagogia y la educaciéon,1? el cual, no queda exento de los mds significativos
problemas del presente en lo que a pensamiento se refiere: la revoltura de signos, la
ruptura de fronteras entre los saberes, el entrecruzamientos de los mismos, ademds
de unatendencia a la decadencia de la reflexion. Esto provoca que, a menudo, no
se delineen con nitidez o suficiencia argumentativa, la perspectiva o el paradigma
desde los cuales se piensay actia en la realidad.

Las particularidades de los fundamentos de la propuesta curricular, en lo que su objeto
se refiere, hacen necesario realizar una serie de proposiciones de sentido con relacion
a lo pedagdgico, entre las que se destaca la sobredeterminacién histérica del mismo y
la imbricacidon entre los procesos histéricos, las ideas de sociedad, cultura, hombre,
conocimiento, etcéteraq, y las condiciones de posibilidad, autoconciencia, busqueda de
autonomia y de estructuracion de la pedagogia. En esta imbricacion, la pedagogia
ha
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seguido una trayectoria en la que se conjugan esfuerzos de acotar un objeto y adquirir
cientificidad, independientemente de los criterios a los cuales se adscriba en la
bUsqueda de legitimidad. Dicho en otros términos: la conformacion histérica de Ia
pedagogia se ha jugado a partir de las formas de articulacion entre condiciones sociales
y concepciones, tanto ontoldgicas como epistémicas.

Lo que se expone a continuacion intenta bosquejar el recorrido a través del cual se fue
conformando el problema de la construccién tedrica de la Pedagogia occidental, a lo
largo de su historia. Se enfatiza que, en cierta manera, lo pedagdgico no se ha podido
constituir al margen de la influencia de las condiciones de produccién social del
conocimiento y del debate, y los problemas de las ciencias y disciplinas que conforman
un importante patrimonio cultural de la humanidad. Pero, se pone especial atencion en
gue como réplica, reconstruccién o busqueda de complementacion al cuerpo discursivo
de la Pedagogia, han irumpido nuevas configuraciones de conocimiento educativo,
tales como las de la ciencia de la educacion o las llamadas ciencias de la educacion.
Esta situacion es muy importante, al menos en tres sentidos:

Porque la emergencia de estas configuraciones conlleva a la consideracion de dmbitos
de conocimiento con los que la pedagogia intercambia miradas, es decir, interpelan a
lo pedagdgico.

La emergencia de estas perspectivas debilitan el papel asignado a la pedagogia, con
fuerza tal que pueden llegar a desplazarla o restarle importancia.

El debate sostenido por la Pedagogia con estas nuevas configuraciones, ha impactado
el senfido del objeto pedagdgico y ha abierfo una gran cantidad de aristas del
problema. Incluso, el tema ha posibilitado el desarrollo de una gran cantidad de discursos
y reflexiones, han emergido intertextualidades que proponen un ensanchamiento de los
asuntos a considerar cuando se hace o piensa lo pedagdgico.

En ese sentido, se exponen en forma sintética los rasgos mds generales de la trayectoria
seguida por el discurso pedagdgico, en el camino hacia la conformacion de su objeto,
en el entendido de que no puede ni sacrificarse la centralidad de la Pedagogia en la
formacion de sus profesionales ni soslayarse la comprension de cémo ha sido afectado
lo pedagdgico por otros desarrollos discursivos sobre la formacién y sobre lo educativo.
Para expresarlo en términos mds puntuales, la propuesta curricular que aqui se
fundamenta, identifica plenamente con una concepcidén de la Pedagogia que la
entiende como profesion, prdctica social y campo de construccion de conocimientos
en los que se tematiza, discute, reflexiona e interviene en los procesos de formacién o
constitucion de los sujetos.

Una concepcidon asi de la Pedagogia no puede encerrarse en si misma, ni pensarse

como redlidad inamovible. Por el confrario, asume su cardcter predominantemente
historico y
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admite a la Formaciéon como un proceso que objetiva prdcticas sociales y de
construccion cultural y de la identidad, con participacion de multiples mediaciones. En
esta optica, lo pedagodgico estd abierto al entendimiento, la critica, la comprension y
hasta la folerancia, frente aquellos saberes que la intferpelan o en los que se apoya.
Pero esto ha recorrido una ruta larga y especifica que, a grandes rasgos, se relata
enseguida:

La busqueda de los criterios de cientificidad para estudiar a la educacion se origind con
Herbart y fue reiterada como preocupacion por Durkheim y Dewey, aunque con matices
ciertamente distintos. Previo a ellos, el pensamiento filoséfico habia gestado como
conceptuacién, una problemdtica de gran relevancia histérica: la formacién. El tema
de la formacion adquirié una importancia sin paralelo a partir de su secular desarrollo
propiciado por Herder y enriquecido en el sistema filoséfico de Hegel. Sin embargo, hasta
ahi no se habia pensado en que fuera necesaria una disciplina que se encargara de
formalizar como su objeto al problema de la formacién. La filosofia como Ciencia, era
mds que suficiente para atender dicha tarea. Pero a partir de las tfransformaciones del
sistema escolar europeo, donde el problema de la llustracién ponderd el desarrollo de
discursos que administraran lo humano a partir de reflexionarlo, se fue transitando a
una concepciéon de la pedagogia como Ciencia filosdfica de la formacion.

En ese tenor, la obra de Herbart, se desarrolla y ubica en el marco de la Europa del siglo
XIX, en la que el pensamiento dominante es el hegeliano. Por tal razdn, Herbart
intentard que la pedagogia tenga en la educabilidad humana su objeto y sentido.

Pero, de acuerdo con Colom: “Herbart pretenderd volver ala hegemonia de larealidad,
para ello verd la necesidad de fundamentarse y de tomar la experiencia como punto
de partida del conocimiento. Se opondrd a Kant, al afirmar que los conceptos no son
anteriores al conocimiento sino resultfado del conocimiento que se funda en la critica
y se deduce de la experiencia por proceso de abstracciéon; de esta forma, considera
que la filosofia debe cumplir el objetivo de conducir el dato de la experiencia y los
conceptos, auna realidad univoca, ya que solo de esta forma se llegard al concepto
de la cosa tal como ella es, en el supuesto que alli, donde se da la contradiccion no
puede haber verdad. Ahora, con el realismo, la filosofia surge de lo mdas inmediato y
proximo, a los datos empiricos de la sensacién. Con ello, se abre paso a lo que pronto
desemboca en el movimiento de la pedagogia cientifica que, bajo una triple dimension
(biologicista, psicologista y sociologista), se adecua al pragmatismo ideoldgico vy
metodologico de J. Dewey, presionando fuertemente las concepciones pedagdgico

educativas de finales del siglo XIX y de gran parte del siglo xx".20

La referencia anterior pone de manifiesto que a partir del realismo inaugurado por las
ideas de Herbart, las teorias pedagdgicas se inclinardn por bases de certidumbre en su
acercamiento a la formacién humana. Herbart, afimaba que la pedagogia debia
asumir un cardcter cientifico para abandonar el infértil terreno de las creencias. A partir
de entonces, toda una época se enfrascaria en encontrar todo lo real del acto
educativo. A
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la larga, este realismo tenderd a perfeccionarse ante la necesidad de conseguir el
entendimiento de lo educativo que, reveldndose como una de las multiples expresiones
sociales, se considerard susceptible de ser teorizado con miras de encontrar lo educable
del ser humano y, a sobrevalorar lo cientifico, garantizar el buen orden social.

Se podria pensar que tras las directrices marcadas por Herbart en adelante no habrd
mayores problemas para el estudio de la educacion; sin embargo, la figura de Durkheim
viene a desmentir y a consolidar la idea de una ciencia ya dada y a fratar de asentar
criterios menos filosdficos y especulativos para la proyeccidn de una ciencia con
respecto a la educacién, toda vez que la pedagogia es no puede ser considerada
cientifica, en tanto se contenta con intervenir en los hechos, orienténdolos al porvenir
y al deber ser, y nunca logra explicarlos con el rigor de una ciencia positiva, no
especulativa.

Dice Durkheim: "debe haber primero la ciencia de la educacién. Porque, para saber
lo que debe ser la educacién, haria falta antes que nada, saber cudl es su naturaleza,
cudles son las diferentes condiciones de que depende, las leyes segun las cuales
ha evolucionado en la historia. Pero la ciencia de la educacién no existe mds que en

estado de proyec’ro".m

Al negar la existencia de una ciencia de la educacién, Durkheim deja la impresidon
de que aun cuando la pedagogia es importante, resulta insuficiente para colmar el
vacio que esta esperando ser llenado por la mejor propuesta de cientificidad para el
estudio de lo educativo; y ahi se ancla un tipo de racionalizacion de lo educativo y de
la Pedagogia, por consiguiente, las cuales quedan marcadas como la busqueda de
dirigir cientificamente a la educaciéon. Evidentemente, desde la optica de este autor, la
Ciencia de la educacién abrevard de la sociologia y enconfrard en materias como la
psicologia, la estadistica y la historia, las herramientas intelectuales de su construccion, a
partir del desarrollo de investigaciones que permitan la atencion y el conocimiento de
los problemas educativos, a fin de intervenir en la necesidad de funcionalidad de los
sistemas educativos.

En ese encuadre tienen desarrollo las ideas de Dewey, quien intentard construir una
Ciencia de la educacion que resulte del concierto de las aportaciones de diferentes
ciencias. Apegado alos cdnones de una vision racionalista y metddica del conocimiento
cientifico, Dewey apuesta por la cientificidad en la explicaciéon y atencion a los
problemas de la préctica y el conocimiento de la educacion.

Como se puede notar, tanto Durkheim como Dewey vuelven su razonamiento a las mas
tipicas formulaciones de la racionalidad de la ciencia. Asi, de la tendencia a delinear
pautas de objetividad cientifica para el estudio de la educacion, surgirdn una gran
cantidad de trabajos que dirdn ser expresion de una pedagogia cientifica, experimental,
que, paulatinamente, vaya encaminando su rumbo hasta la conformacion de
saberes
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cada vez mds amplios y operativos para la accion. Aparecerdn entonces una gran
cantidad de perspectivas que ponderardn o la racionalidad de la ciencia o la de la
tecnologia. El problema de la formacion se ve condenado a escenarios bastante
precarios: se le margina, se le critica, se le silencia, se le reduce y controla, o mucho peor,
se le desvirtUa.

En la actudlidad las llamadas Ciencias de la educacion dominan el horizonte de
lo educativo, aungue no precisamente como teorias. La nocion Ciencia de la educacion
rara vez es invocada; y, el término Pedagogia, aunque se le olvida y abandona
con frecuencia, no ha dejado de tener vigencia. A pesar de que Pedagogia resulta ser
el término mds antiguo, analizaremos en primer lugar el de Ciencia de la educacién,
porque a nuestro entender la forma de razonamiento que éste contiene suscita la
discusion actual, en tanto que pretendid desplazar al de Pedagogia y dio pie para la
acunacion del de Ciencias de la educacion.

Como se ha explicado, Herbart quiso hacer de la Pedagogia una Ciencia de la
educacién. Durkheim polemizd contra Herbart diciendo que las caracteristicas de la
Pedagogia le impedian convertirse en ciencia. Lo mejor serd, desde el punto de vista
durkheimiano, hablar de la Ciencia de la educacioén y dejar atrds o darle un contenido
muy especifico al término Pedagogia. Por Ciencia de la educacion se entiende desde

entonces "..la ciencia de las metas de ensefianza dadas”.22 Es decir, el conjunto
sistematizado de principios que explican la naturaleza y el desenvolvimiento del
fendmeno educativo, con el propdsito de dirigir las acciones tendientes a mejorar al
mismo, por el camino adecuado.

La vision de una tal Ciencia de la educacion, se extendio a partir de autoproclamarse
el conocimiento mds objetivo de la educacion; basado fundamentalmente en la

experimentacion y el seguimiento de un método cientifico en apariencia infalible.23

Pertenecen a esta perspectiva toda una serie de autores, que van desde los tres ya
mencionados (Herbart, Durkheim y Dewey cada uno con su especificidad propia y su
filiacion mayor o menor al modelo), hasta autores nuevos y de contextos distantes al

latinoamericano como lo es Von Cube.24

Liama la atencién que algunos autores que explicitamente cuestionan al positivismo, se
adhieren al reconocimiento de la existencia de la Ciencia de la educacion, como
es el caso, en nuestro pais, de los impulsores de la llamada diddctica critica en primer
lugar, mismos que afirman: "La ciencia de la educacidén necesita procedimientos
hermenéutico-critico-ideoldgicos para comprender adecuadamente los procesos
educativos y sin duda también los necesita toda persona activa en educacion para
comprender y dirigir adecuadamente su acciéon [...] La educacién, sus instituciones y
procesos educativos han de convertirse en objetos de una relacion cientifico empirica,

gue trabaije los objetivos implicitos y explicitos .25
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Es de cuestionar la falta de referentes explicitos en quienes emplean a la Ciencia de la
educacion sin mds sustento que el de la tradicién. En todo caso y sin adherirnos a esa
corriente, los neopositivistas como Von Cube, exageradamente preocupados por la
correspondencia entre lenguaje y realidad, hacen mayores esfuerzos por dejar clara su
concepcion de Ciencia de la educacién. Aungue se debe observar que esto no elimina

un sentido omnipoderoso depositado la mayoria de las veces en la idea de la ciencia.26

Y bajo la consolidaciéon de la Ciencia de la educacion, manifiesta en el uso acritico en
diferentes discursos, surge la pregunta zqué ocurrid con la pedagogia?  Sobre el
particular apunta Colom: "El positivismo hizo que la pedagogia se decantara en tres
direcciones importantes: La bioldgica (Spencer), la psicoldgica (Bain, Demoor, Binet,
Wundt) y la socioldgica (Comte y las pedagogias sociales) Todas estas corrientes dieron
lugar alo que se denominaria pedagogia cientifica que, por cierto, reconoce un nUmero
considerable de autores y corrientes que ampardndose en la 'seguridad cientifica que
ofrecian los postulados positivistas, pretendieron concebir y desarrollar cientificamente
a la pedagogia. De hecho, y tal como ya hemos informado, se decantaron hacia tres
posiciones a saber: la biologia, la psicologia o la sociologia, en busca de la ciencia que

pudiera servir de modelo al edificio cientifico - pedagdgico que se pretendia."2/

Por otra parte, el mismo autor indica: "Del pensamiento positivista, aunque en principio
pueda parecer un contrasentido, surge todo un movimiento o corriente educativa, que
consigue centrar de nuevo a la pedagogia, en cuestiones tan importantes para ella
como el tema de los fines educativos, los valores, la posibilidad educativa, asi como el
propio concepto de educaciéon. Me refiero al vitalismo pedagdgico, cuyos origenes
deben verse en la oposicion, por parte de los intelectuales, a la filosofia academicista e
incluso aristocratica que representaban los Ultimos neokantianos, asi como el interés que
despertaba cada dia mas la reflexion de la filosofia sobre la vida, la cual, sin pretender
solucionar aporias metafisicas, intentalba una explicaciéon simple y natural del fendmeno

vital humano”.28

Con las acotaciones de Colom, el cuadro se hace mds complejo, en la medida en que
con éstos elementos se perciben ligazones entre la ciencia de la educaciéon vy la
pedagogia cientifica; entre el vitalismo y el positivismo. Pero también hay rupturas y
atencion especifica a problemas relacionados con el campo particular que cada una
de estas perspectivas pretende dominar.

Mas como es de esperarse, las aseveraciones de los pioneros del debate, que
puntualizaban que: a) La pedagogia es insuficiente para explicar la educacion, y b) es
necesario acudir al apoyo de ciencias constituidas, fundamentalmente la psicologia y la
sociologia, para dar eficiencia a la resolucion de problemas educativos; arremeten
contra la pedagogia, abriendo un espectro de posibilidades para enfrentar la crisis
tedrica de la educacion. De esta manera, surgen las asi llamadas Ciencias de la
educacion, expresion "renovadad”’ que polemiza confra la "vieja" pedagogia. Segun
Escolano: "Con el
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positivismo e instrumentalismo se ha abierto una brecha importante en las tradicionales
relaciones mantenidas entre filosofia y pedagogia [...] Nos alejamos de las perspectivas
que, al clasificar a la pedagogia en el dmbito de las ciencias del espiritu, y por
consiguiente de la filosofia, olvidaron la posibilidad de estudiar a la educacién con la
metodologia de la linea empirico-positiva, reduciendo los andlisis educativos a la

especulacidén comprensiva, a la descripcion historicista y a la reducciéon filosofizante” 27

Pero cuando se producen este tipo de criticas —que tampoco deja de ser un llamado
de atencidbn— como la de Escolano, se espera que el espacio desde donde se hacen,
cuente con una solidez y hasta el momento lo que se ha dado en llamar Ciencias
de la Educacién no la posee.

A ese respecto, Vigarello, quien considera que las Ciencias de la educacién constituyen
una disciplina, es contundente cuando sostiene que: "La cuestidn de una eventual
especificidad epistemoldgica de las ciencias de la educacién se manifiesta tanto menos
anodina cuanto ella sobrepasa ciertamente las meras implicaciones cientificas.
Cualquier tipo de respuesta a este problema parece poner directamente en juego el
status de esta disciplina, su respetabilidad y a la postre su resonancia social. En el
horizonte del debate estan flotando los temas de una marginalidad o de una afirmacion,
ambas posibles. Pero cae por su propio peso que toda tentativa de implicito
reconocimiento corre el riesgo de falsear el debate mismo. Entonces scémo situarse
diferentemente frente a este debate? y, sobre todo 3cdémo hacer frente, cobmo sanear
las posibles fallas'e Tanto mejor— continio—si se comienza brutalmente diciendo: La
especificidad cienfifica de esta disciplina no estd del todo clara, al punto que no
aparece. No se puede decir que ella pone en evidencia una creacién propia de

campos, de métodos, estableciendo una separacion neta de las otras ciencias”.30

Si nos hemos atrevido a incluir esta extensa referencia, es a partir de que lo que en ella
se estd jugando es extenso también; Vigarello aborda una serie de situaciones
interesantes para el propdsito de esclarecer el sentido de la polémica y de intentar un
suelo de sustentaciéon del objeto pedagdgico:

En primer lugar, bajo la denominacion “Ciencias de la educacion” hay una enorme
imprecision y un uso abusivo de la misma. 3Qué se quiere decir exactamente con ésta?
Eso depende. Mientras Vigarello considera que las ciencias de la educacién son una
disciplina, otros dirdn que son varias que se auxilian; y, otros terminardn por reconocer
que por el confrario, la existencia de variados enfoques disciplinarios entrecruza la
teorizacién de lo educativo y a la educacidon misma, mediacion privilegiada de los
procesos formativos que la Pedagogia se esfuerza en comprender y desarrollar.

En todo caso la especificidad no aparece. Y es mas, es dudoso que sea la que Vigarello

le confiere como la sintesis de muchas especialidades, pues como él lo reconoce, esas
especialidades o ciencias ni se tocan, ni se aglutinan coherentemente. Esta situacion
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tiene que ver con el problema de los limites de las ciencias de la educacién; estd
enfrentdndose al problema de las fronteras, de los recortes de realidad; al de relaciones

in’rerdisciplinorios.3]

Pero, como lo explica Follari32 Ig interdisciplinariedad es un problema complejo, pues es
tedricamente imposible la conciliacién de saberes y ciencias con objetos y tendencias
opuestas, por eso cuando llega a existir concurrencia entre las diversas
especializaciones, éstas se abocan a la accidon. La interdisciplinariedad es posible en la
prdctica pero no lo es en la teoria. Ello ocasiona que, sUbitamente, el interés por la
explicacion se convierta en preocupacién por la tecnologia, al grado tal, que o la
pedagogia se reduce a ser o una Ciencia de la educacién o un lujo, algo que no tiene
caso reflexionar o construir.

Resumiendo el recorrido en torno al debate epistémico de las teorizaciones a cerca de
la pedagogia y la educacion, tenemos que Ciencias de la educacién, Pedagogia y
Ciencia de la educacion enfrentan dilemas propios y con relacién a las ofras. En cada
una, hay mds de una postura diciendo algo que pretendiendo arrojar luz sobre la
educacidn, termina por proyectar oscuridad. En un sentido estricto, la Ciencia de la
educacién tendria que ver con unas reglas del método para establecer parédmetros de
validez del conocimiento del hecho educativo; la Pedagogia con lineas de reflexion que
se abren hacia la formacion de los sujetos, y las Ciencias de la educacion con formas
explicativas y técnicas de estudiar e infentar dar respuesta a los problemas educativos.

Desde luego, el cuadro no es tan simple vy liso; pero los rasgos positivistas del debate asi
lo sugieren y muestran porque cada nocion implicada goza de un prestigio particular. Se
observa asi un senfido dialogal, que aunado a lo histérico da origen a fodo este

debate.33

Sin embargo, el estado actual de la polémica no se contenta con las posiciones puras
Y

realiza complejizaciones de las propuestas originales, de acuerdo al contexto en que se
inscribe la discusidon. Con ello se reitera que el interés por dar cuenta de las
confrontaciones tedricas en materia de Pedagogia y educaciéon, estd hondamente
influido por lo que de las mismas se pretende y espera. Asi como de pronto resurge la
idea de la Ciencia de la educacion, de pronto desaparece. Lo mismo pasa con
las nociones de Pedagogia y Ciencias de la educacion.

Ahora bien, cabe preguntarse gpor qué y para qué reconocer gue en torno a ellas existe
un debate? Sin duda, esta es una pregunta de multiples respuestas. En todo caso, tiene
que subrayarse que cuando reconocemos la existencia de un debate damos a las
teorias un cardcter abierto, el cual no necesariamente es el mismo que pretendieron
darle sus creadores. A la vez, la idea de debate destaca la dificultad de llegar a
explicaciones acabadas de todo lo relacionado tanto con lo pedagdgico como
con lo educativo, y revela como éstas tiene filiacion a determinados proyectos en

pugna.
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Todo lo anterior queda mads claro si atendemos al papel que socialmente juegan las
teorias en general, y particularmente las ciencias sociales y las expectativas que se
colocan en ellas. Frente a la teoria no hay una sola actitud sino muy variadas. Esto tiene
que ver con el hecho de que la teoria no juega un papel mecdnico en el contexto en
que se inserta; las condiciones en que se encuadra una formulacion tedrica y su propia
l6gica y estructura interna, condicionan en buena medida el desenvolvimiento de la
misma. Como quiera que sedq, la opinidn generalizada es que la teoria es una expresion
de la ciencia; es decir, algo alejado de lo irracional; racionalmente bueno, abstracto,
distante, complicado; y por qué no decirlo, en Ultimo término, ligado con fuerza a la
verdad. Desde un punto de vista critico podria decirse que la teoria se legitima en
tanto se cdlifica como wuna manifestacion positiva que ordena de manera
sistemdtica a larealidad, precisamente legitimdndola.

De esta forma y atendiendo a que no existe una Unica concepcidon del papel de la
teoria, es necesario senalar que existen posturas donde la pedagogia no se reduce ala
explicacion del fendmeno educativo y a su anticipacion; posiciones desde las cuales
hay que diferenciar entre teoria educativa y teoria pedagdgica, ligadas pero no
idénticas. Quienes hacen esta distincidn tienen esperanzas en una pedagogia diferente,
gue no sdlo explique, sino que también comprenda.

En ese sentido, en las Ultimas décadas han irumpido una gran cantidad de reflexiones y
propuestas de sentido que revaloran a la pedagogia y a la formacién como objeto
pedagdgico. Para ellas, la pedagogia se construye en el entrecruzamiento de lo
politico, lo cultural, lo econdmico, mismo que en tanto cristalizacion discursiva participa
de la constitucidon de los sujetos sociales y de la subjetividad individual y social. Al
respecto, bien pueden citarse las propuestas de autores como Puigrdss, Carrizales,
Giroux, Freire, Hoyos, etcétera Asi como no se pueden dejar de reconocer los
efectos que nuevos debates y perspectivas estdn gestando en la particularidad del
discurso pedagdgico y sobre la formacion, por ejemplo, la teoria critica, el psicoandlisis,
el neoestructuralismo, etcétera Y estas formulaciones teorizan sobre la educacioén, pero
no ven en ésta una cuestion que se resuelva en la voluntad, sino consideran que la
educacioén es una parte estructurada por un todo mds amplio, que no la determina pero
gue no puede dejar de apreciar. Admiten sin problema que es la educacién una de las
mediaciones del proceso de formacion de las personas. Ahi continUa la discusion.

Sin embargo, aun denfro de la polémica también estd presente la inquietud de cémo
enfrentar el debate de una manera diferente. Este es el espacio necesario. Es necesario
reconocer al debate, pero también reconocer lo que no aparece en el mismo, este es
un problema de formacion del pedagogo, en el que se debe ver qué papel juega la

teoria de la educacién y sostener que ésta no es igual a la teoria pedagdgica.34 Hay
que insistir en ello porque sea que se tenga claro o no, la pedagogia debe "...dar cuenta

de su pertenencia a la historia social y de la historicidad de su obje’ro”.":”5
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El estado actual de las teorizaciones sobre lo educativo y sus implicaciones, es un debate
que del caos que inspira en primera instancia, puede articular la comprensidon del hacer
y el pensar no sélo educativo sino también pedagdgico. En todo caso, o que se intenta
es ponderar a la Pedagogia como un saber que por su relevancia histérica, social y
cultural, da lugar a conformar propuestas de estudio y preparacién para sujetos que
puedan cultivar su conservacioén, restauraciéon y proyeccién en el desarrollo de las
sociedades como la nuestra, por encima de saberes atrapados en la eficiencia o en la
obediencia a los canones de la cientificidad, se requiere de la pedagogia como un
discurso abierto. Mas para alcanzar este deseo, hay que incidir en la formacion como
mediacion entre debate, historia y practica profesional.

212 LA FORMACION COMO OBJETO DE ESTUDIO DE LO
PEDAGOGICO

La propuesta de fundamentar la licenciatura en el concepto de formacion, es
concebida tomando como base un conjunto de fundamentos filoséficos y tedricos
generales que la permean en sus diversos niveles de concrecion. En este sentido, es
necesario hacer un predmbulo histérico a partir del cual pueda comprenderse el
concepto de Formacion y establecer sus relaciones con la dimensiones mds concretas
de la propuesta.

Como punto de partida, es de enorme importancia reconocer que la pedagogia y su
objeto han tenido un devenir adscrito a proyectos de sociedad que responden a
tradiciones de pensamiento muy diversas. En los extremos de dichas tradiciones se
colocan quienes ven a la pedagogia como la racionalizacion de lo educativo, y quienes
piensan que el objeto pedagdgico es la reflexidon en torno a la formacién o constitucion
de los sujetos.

Para quienes, como Durkheim, ven a la pedagogia en su papel de racionalizar lo
educativo, sus argumentos se colocan en relacion directa con el saber cientifico, y
consideran que ‘el objeto de conocimiento de la Pedagogia se constituyd
aproximadamente en el siglo XVI, con las primeras reflexiones modernas en torno a la
educacion, articuladas al proyecto politico general, tomdndose como base a la
diddctica y a la escuela cuya intencion formativa seria validada por el Estado

Moderno”.36

Por su parte, existen otras tendencias de pensar lo pedagdgico, como la
concepciones de Hegel o de Natorp, que dan cuerpo a la pedagogia, apegdndola
a las tareas de pensar y desarrollar procesos formativos. Estas perspectivas abrevan
de la filosofia y de los saberes que ponderan al sujeto y la cultura para interpretar,
comprender, desmantelar y construir la realidad.

Hoy dia es innegable que el estudio de lo pedagdgico, anteriormente circunscrito a lo

diddctico y a la escuela, se ha ampliado tanto a todas las instituciones: la familia, los
medios masivos de informacion y entretenimiento o la iglesia entre otros; ademds de
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que sus problemas se han tornado mds complejos, por las revoluciones en el
conocimiento y la emergencia de nuevos procesos formativos y educativos que la
condicién actual de la sociedad demanda o ha generado. La complejidad también se
expresa como parte de los problemas que dificultan su estudio.

Asi, un representante de la tradicion pedagdgica que se resiste a la racionalidad
instrumental, el pedagogo Fritz Mérz, plantea que existe una crisis de la formacioén vy
asume la postura de que dicha crisis “de la que tanto se habla hoy y que parece
insuperable, obedece a que precisamente la formacidén, como ‘orientaciéon del ser
humano (intelecto, voluntad, sentimiento) hacia la totalidad del ser’ ha sido objeto de
una desvalorizacion progresiva al convertila en una preparacion especializada de

aptitudes individuales para desempenos o funciones plenamente determinados”.37

La crisis de la formacién de la que habla el autor, obedece a la ponderacién de los
especialismos orientados por la division técnica del trabajo. La especializaciéon en si
misma no es un problema. Lo problemdtico del caso es el menosprecio por aristas
capitales de la orientacién de los hombres y las mujeres en el mundo, la construccion
de ideas y no sdélo el uso de instrumentos, la consideracion de la ética y la estética
y fodo aqguello que articulado conforma la cultura y, por ende, la identidad.

La propuesta es no considerar a la pedagogia reducida a si misma, o aislada de
los otros dmbitos del conocimiento y el saber. La pedagogia es un espacio de accién y
reflexion que guarda relaciones altamente complejas con las formas de conocimiento
existentes, intercambiando problemas, tensando explicaciones, buscando afrontar sus
insuficiencias, etcétera, pues el discurso pedagdgico se nuire no solo de
planteamientos filoséficos y psicoldégicos como lo afirmaba Herbart, o de aspectos
socioldgicos como sonaba Durkheim, sino de amalgamas complejas y no
necesariamente excluyentes.

Ello no significa en ningUn caso, ni que la pedagogia esté al servicio de ciencia o saber
alguno, tampoco que sea todopoderosa, ni que con afanes de buen éxito vy
reconocimiento, se contente con estacionarse en miradas autocomplacientes o en
realidades inmediatas. Se asume aqui, que por su propia naturaleza, el discurso de la
Pedagogia se caracteriza por romper con la inmediatez de la empiria, y por incluir en
su cuerpo discursivo, propuestas de formacion, pensadas como posibilidades a lograr;
toda vez que el problema de la formacion de los sujetos sociales alude al problema del
porvenir. Asi, las pedagogias clasicas de Herbart, Comenio, Pestalozzi, Rousseau, Dilthey,
Natorp, Kant, Herder, entre otros, mostralban interés en la problemdatica de la formacion
del hombre; fueron pedagogias simpatizantes de la filosofia como soporte intelectual,
pedagogias optimistas de la razén y de la especificidad pedagdgica: la construccion
de lo humano.

Y si de lo humano se frata, hay necesidad de considerar que la pedagogia se interesa
en trabajar con base en formas totalizadoras de pensar y construir la realidad.
La totalidad es concebida, a su vez, como un “..mecanismo de apropiacion de la
realidad
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[...] que se circunscribe a delimitar la base de la teorizacidn sin ser una teoria en si
misma, ni menos un objeto real. Es un modo de organizar la apertura de la razén
cognoscente hacia larealidad, que no se restringe a encerrarse en determinados limites
tedricos, pues expresa un concepto de lo real como articulacion de niveles que

exige que cada uno sea analizado en funcién de sus relaciones con los ofros niveles.38

De esta maneraq, el objeto de estudio de lo pedagdgico se convierte en el andlisis de la
FORMACION del sujeto en la praxis social, y en el reconocimiento de las multiples
mediaciones que de ella participan, las de la interaccién, las del lenguaje y las
educativas especialmente. La mediacién educativa es pedagdgica, porque se
constituye como una “...accidn unitaria y multiple. Unitaria porque existe una base
comun, hay sentimientos, ideas y prdcticas que se deben inculcar a todos. MUltiple,
porque hay también formas de educacidn como elementos de la sociedad, esto

esboza la complejidad de los problemas educativos”.3?

Por lo antes expuesto, el énfasis marcado por esta propuesta se encuentra en
reconocer que la preparacién profesional del pedagogo no puede dejar de lado el
andlisis de la complejidad de la formacién y la praxis educativa, en tanto es una
actividad que se caracteriza por ser una politicamente intencionada, ain cuando no
realizada siempre de manera consciente y ligada a un conjunto de creencias o valores
acordes, o en contraposicién, a un conjunto de fines normativos o reglas técnicas
preestablecidas que buscan determinado encauzamiento.

En la presente propuesta se asume a la formacion en un amplio sentido, y en relacion
con todos los niveles en los cuales se constituya como problemdtica pedagdgica, como
objeto de estudio de la pedagogia y de la praxis educativa y como dmbito de
infervencion pedagdgica. Sin embargo, como ya se afirmd lineas atrds, es posible
considerar a la pedagogia como un campo de conocimiento en continuo proceso de
construccion de totalidades, que, por consiguiente, se nutre de campos muy diversos

de conocimienfo, mismos que le imprimen un cardcter transdisciplinario y abierto.40

En sintesis, la formacién, como praxis inmersa en un dmbito social se conforma en un
espacio en donde se asumen diversas ciencias, disciplinas, discursos y saberes, entre
otros, la Psicologia, Sociologia, la Filosofia, la Historia, la Antropologia, el Psicoandlisis, la
Hermeneéutica, la Cibernética, etcétera; o que la convierte en un objeto de estudio
que ha sido expuesto a multiples interpretaciones tedricas. Desde luego, no se deja de
lado lo que la pedagogia misma ha sido capaz de generar a lo largo de su historia, una
muy vasta cultura, en la que se conjugan reflexiones y autores de una gran abundancia
de planteamientos, de muy diversa profundidad.

El andlisis, la comprension y la intervencion de — en - para la formaciéon que aqui se

propone, exige del acercamiento a la cultura del discurso pedagodgico, representada
por sus pensadores clasicos y por el andlisis o la lectura pedagdgica de otros referentes.
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Ello permite que la formacidn y la praxis educativa se conciba a partir de cinco
dimensiones:

1) Reflexiva; donde el hombre ademds de tener la capacidad de pensar y pensarse a si
mismo, a través de un lenguaje tedrico puede prever y proyectarse hacia el futuro
a partir del presente, después de un andlisis de su realidad social.

2) Creativa; a partir de la cual el hombre ademds de ser capaz de conocer, valorar e
interpretar el conocimiento y sus avances también tiene la posibilidad de producir
nuevos conocimientos, con el nivel de generdlizacién que le marque la realidad
estudiada.

3) Concreta; donde el hombre conformado a partir de un cUmulo de habilidades,
conocimientos y actitudes que le dan sentido a una persona se recrea en una cultura
propia, ubicdndose en un tiempo y en un espacio social determinado.

4) Critica e histérico-social; dicha prdctica ademds de contextualizar el quehacer
humano posibilita a éste, asumir una posicidn politica e ideoldgica en relacidon a un
hecho social determinado, que hace evidente la cualidad de ser un sujeto multiple y
unitario, dependiendo de las instituciones educativas que tengan incidencia en su
formacion.

5) Profesional; cuyo referente estd dado por las posibilidades de un accionar concreto
qgue todo ser humano tiene en la solucidon de problemas particulares o generales y que
en el pedagogo estd posibilidad se encuentra en las diversas instituciones educativas en
las cuales éste se inserte, sin dejar de lado la busqueda de transformacion social
e individual en beneficio del ser humano en general.

Desde este punto de vista, a la formacién se le ha de considerar como una accion
formada y comprometida con una perspectiva tedrica abierta, sin hacer a un lado
que hay una considerable cantidad de autores que la han abordado y que contribuyen
en su comprension.

Por ejemplo, Bernard Honoré concibe a la formacién como una serie de procesos de
cambios discontinuos, como por-venir del hombre via el intercambio con otro, o como
resignificacion de experiencias hacia un proyecto de existencia. Para este autor,
“la formacién caracteriza la dimensidn teleoldgica de los fendmenos humanos”.4! La
importancia de sus planteamientos radica en la manera como explica las formas de
articulacién entre los contextos o condiciones formativas y el psiquismo de las personas.

Del mismo modo, Gilles Ferry, un pensador contempordneo, delinea a la formacion
como un trabajo que el sujeto decide llevar a cabo sobre si mismo. Es una suerte de

trayecto en el que se juegan las posibilidades integras de cada suje’ro.42
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Un tercer y obligado referente, es la propuesta de H. G. Gadamer, para quien en el
problema de la formacion hay un sentido auténticamente histérico, en el que, entre
otras cosas, se tfrata de comprender cémo es que hemos llegado a ser lo que somos,
mostrando que etimolégicamente formacion y cultura comparten una misma raiz y que

ésta implica una relacion con el mundo.43

Ademds de ello, categdricamente, Gadamer explica que las llamadas ciencias
humanas tienen un suelo epistemoldgico en el que los grandes conceptos del
humanismo, la Formacién entre ellos, obviamente, juegan un papel fundamental. Asi,
la formacién es y ha sido un concepto pilar del estudio y la comprensién de los sentidos
de lo humano. Este autor recrea la historicidad del concepto de formacién y destaca
cdmo es infroducido en su connotacién actual, por el alemdn Herder, para quien la
formacién estd ligada al cultivo de las diferencias culturales e histéricas de los pueblos.
Esta incorporacién dard pie a la tradicién del bildung, que encontraria en Hegel uno de
los mds consistentes representantes e impulsores.

De suyo, el filésofo Hegel concebird a la formacidén en términos de una relacién
dialéctica de la conciencia del mundo: el trdnsito del en si al para si de la conciencia,
que alcanza sus mayores vuelos en la estructuracion de comunidades lingUisticas,
capaces de una construcciéon de lo que Gadamer llama historia efectual. Hegel ve a
la formacién como el encuentro de lo propio en lo extrano, la recuperaciéon frente
a cualquier situacion enajenante, y ademas como el cumplimiento de las obligaciones
de cada hombre consigo mismo (destacando por cierto los deberes para con la
profesion).

En el proceso formativo, se asciende de lo particular a lo general y el animal humano
deviene en hombre gracias al lenguagje, el frabagjo, los simbolos, la convivencia y la
cultura. El proceso de formacidon enriquece la conciencia y el intercambio
comunicativo. Enfatizar la importancia de lo cultural —es decir: al subrayar que la
pedagogia se conforma en relaciéon con la cultura—, exige una interpretacion que se
confronte con cual guier inmediatez que pueda reducir el objeto pedagdgico a su
dimensidon mds aparente o superficial. La formacion ha de entenderse, en todo caso,

como “la asimilacion subjetiva de la cultura”;44 y, definir a la pedagogia a partir de
la reflexion de esta materia tan singular.

Lo anterior es puesto de relieve por Hoyos y Avina, cuando afirman que: “el proceso
de produccién social de conocimiento implica la necesidad de las mediaciones. La
condicién humana, al constituirse de la naturaleza y el ser social, plantea la necesidad
de consideracion de tales mediaciones. Ahora bien, la posibiidad para si de la
conciencia, como proceso en el marco de tales mediaciones se constituye por lo que
llamamos FORMACION. Previo a ésta, el hombre como conciencia en si, permanece
mas ligado a su condicidon bioldgica, con grandes limitaciones en su actuar social. Su
capacidad pensante ha de encontrar pautas favorables para su desarrollo y, en
estos
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términos, la educacion es la mediacion mds adecuada y necesaria para canalizar, si
bien no garantizar, esta posibilidad para si, como consecuencia en lo social, de un

proceso de formacién”.45

La necesidad de una comprension mds amplia de la cultura —de la presencia de
los mitos y simbolos que la constituyen, de su participacion en la construccidén de las
identidades, de su expresion multiple y diversa, de su responsabilidad en la existencia
de prohibiciones e interdictos, de sus conflictos, de la generacion del malestar en la
subjetividad, de sus rituales, de la tensidén entre tradicidn e innovacién, del impacto que
se presenta en el infercambio entre culturas diversas— es una pauta indiscutible para el
crecimiento de la teoria pedagdgica, mismo que no se contrapone, aunque si
desborda, la mera capacitacion instrumental y no necesariamente se desliga de una
reflexién de la tecnologia —como pensaria Luhmann—, sencillamente, la redimensiona
y se piensa a si misma como una critica de la cultura, como una interpretacion y
participaciéon en la formacién de los sujetos.

Por tal motivo, vale la pena hacer un paréntesis final para ir puntualizando una serie de
situaciones que se articulan plenamente con el estado actual de las practicas y discursos
pedagdgicos, con las propuestas de sentido y de accidn que puedan generarse
propdsito de la teoria pedagdgica y de la formacion.

Un posible obstaculo para la comprension de la formacion es que puede ser leida como
resultfado, como proceso y como proyecto. Sin embargo, hablar de la formacion como
proyecto implica al menos tres ventajas:

1) Reconocimiento de que todo proceso y todo producto de formaciéon son
parte de algun proyecto de formacion, explicito o no. Es decir, se adscriben ala
fuerza de alguna teleologia pedagdgica.

2) Reconocimiento de una realidad cambiante, virtual, maleable bajo ciertas
limitantes o condiciones de posibilidad.

3) "En su sentido mds comun, proyecto fiene que ver con producciéon, en la
medida en que no sdlo idea con anticipacion algo, sino que lo idea como
producible, como factible y, por esto, el proyecto implica también el
conocimiento y la formulacion de los fundamentos en los que se basa la
posibilidad de ser efectivamente producido, se dispone con exactitud de las
causas y se puede entonces calcular anticipadamente sus efectos. El acento
del proyecto es el de la anticipacion, la previsidon y la concreta produccion;
ademds del énfasis tecnoldgico, por proyecto se entiende también libertad. La
capacidad de anticipar y producir lo proyectado significa
fundamentalmente una capacidad de libertad, la capacidad de liberarse de
lo pre-dado, lo pre-existente,
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lo pre-supuesto, y de dominarlo. No se puede idear y realizar futuro sin
ruptura y rebasamiento del |oreser1’re”.46

Esto implica que el intercambio entre subjetividades, las mediaciones del lenguaje vy los
simbolos humanos, conllevan una proyeccidén ética e histérica, objetivada en las
relaciones sociales, esto implica de acuerdo con Hoyos, “si reconocemos que el acto
educativo es eminentemente un proceso comunicativo, hemos de incorporar la
comprensidon para incrementar las condiciones de posibilidad respecto de nuestros

propdsitos, aunque ello resulte caro a la conciencia cientificista”.47

Ardoino también lo advierte: “trabajomos esencialmente con base en lenguagjes,
efectos de sentido, testimonios que pueden corroborarse, mucho mds que con la
administracién de la prueba. Tenemos que ver con sujetos-objetos de conocimiento que
no pueden prdacticamente construirse [formarse], desarmarse, volverse a armar sin
mutilaciones, sin pérdida de sus propiedades mds especificas. Estos sujetos se

caracterizan, ademds, por su nego’rricidod”.48

Es asi como puede delinearse una concepcién de la formacién, desde esta
razonabilidad que resulta de considerar los mundos de vida y la accién comunicativa;
concepcion que resignifica la gran tradicién abierta por la bildung alemana y que,
de acuerdo con Larrosa, se puede entender como: “el proceso temporal por el
que algo (sea un individuo, una cultura o una obra de arte) alcanza su propia forma.
Su estructura bdsica es un movimiento de ida y vuelta que contiene un momento de
salida de si, seguido por ofro momento de regreso a si. El punto de partida es siempre lo
propio, lo cotidiano, lo familiar o lo conocido que se divide y se separa de si mismo para
ir hacia lo gjeno, lo extrano o lo desconocido y regresar después, formado o
transformado, al lugar de origen. Lo esencial de ese vigje de ida y vuelta es que
constituye una auténtica experiencia. Y la experiencia no es otra cosa que el encuentro
de lo mismo con una ofredad que lo resiste, lo pone en cuestion y lo transforma. Por eso
la Bildung no es una mera anexidon mecdnica y apropiadora de lo ofro, sino que implica

un devenir otro de lo mismo y, en el limite, una auténtica metamorfosis”.4?

Con base en lo anterior, es posible afirmar que sélo la reincorporaciéon del sujeto
posibilitard que la conciencia que se enriquece en el encuentro con otra constituye el
sentido de toda teoria y accidn pedagdgica. Ello es asi porque “el individuo vive en el
mundo y crece junto con el mundo. Este hecho representa su proceso de formacion
como sujeto de historia y de la educacién [...] Hablar de sujetos de la educacion nos
compromete a incursionarnos en una propuesta para la dimension educativa, de tal
suerte, que se desprende esta reflexion: La educacioén, desplegada en la formacion del
sujeto, es mdas que razén y exterioridad del yo, pues incluye a un sujeto que actiuay elige
a partir de la funcion de la voluntad, resaltando la importancia de que el hombre revise
su situacion desde dentro y desde su internalidad, dedicado a la preocupacion de sus

sentimientos especificos, para comprender la dimension de su existencia”.50
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Como sugiere Marcela Gémez: “Formacion refiere de esta manera, mds que a un
objeto a un campo de problemas que permiten una lectura particular de los procesos
en los cuales se inscribe la relacién entre educacién, conocimiento y cultura. Es en este
contexto que interesa pensar a la educacion como un horizonte que puede aportar ala
potenciacion del sujeto a partir de formas de razonamiento, en las que se aprehenda
problemdticamente lo acumulado y se despliegue en la historicidad del sabery del saber
hacer, un marco de posibilidades que vaya mds alld de los patrones culturales que
bloguean la capacidad del individuo para sumirse como persona en y de la accion,
como aqguellas que la rutina e inercias marcan cuando estdn asociadas a la

sobrevivencia y el consumo” 0]

Un entendimiento tal de la formacién, que reincorpora la dimensién subjetiva, hace
pensar en la trivialidad de cualquier perfil que de docente o alumno se construya sin
atender a sus mundos de vida. Lo que si es posible gestar es la necesidad de una idea
de formador, concebida como aquel sujeto capaz de vehiculizar procesos de
enriguecimiento del ser. Y éstos aluden, al menos, a los dmbitos culturales que la
modernidad desgajoé: el saber, el convivir y la estética.

El formador se distinguird de otros hombres en su capacidad de lectura del mundo, de
desciframiento de lo anudado o reprimido, de construccidn de dispositivos que
enriguezcan el movimiento del pensamiento. El formador es un sujeto de la relacién
comunicativa, cuyas pautas de accion inteligen el paso de la conciencia real a la
conciencia posible, y desarrolla los dispositivos de reflexion y sensibilidad como
reconstruccion de una historia efectual que expresa la presencia de la phrénesis;
discernimiento que articula la racionalidad con la sensibilidad y se reescribe en la praxis
y en la conciencia para si.

“Entendiendo la formacion en un sentido serio, no la referimos exclusivamente a procesos
escolarizados formales, si bien a fravés de ellos se garantiza un cierto nivel de integracion,
orientacion y unificacion de criterios. Por formacién referimos también experiencias de
vida y frabajo que, en términos de la posibilidad hermenéutica del ser humano, han sido
reflexionadas, y pueden ser recuperadas para constituir, con base a situaciones
concretas, niveles de abstraccion que configuren una comprension adecuada del
mundo y del sentido particular de la existencia y su insercion totalizadora, transmisible a
su vez, a ofros. [...] Por formacién entendemos la capacidad de lectura de la realidad
con un enfoque totalizador, imbricando la comprensiéon hermenéutica del sentido vy las

finalidades respecto del objeto y el sujeto. " 52

En este sentido, por ejemplo, cuando se alude a la veta individual de las relaciones
interpersonales y se destacan las interacciones y comportamientos aprendidos, se estdn
refiiendo al dmbito de la psicologia o cuando nos referimos al andlisis de la funcidn social
de la educacién y su relacion con el Estado, su vinculo con el poder, asi como el
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papel del sistema educativo en la reproduccion de las clases sociales, la formacién de
elites intelectuales y politicas, y la vinculacion de valores, se estd refiiendo a los
aspectos reconocidos entre las fuerzas y relaciones de produccidén sociales de la
educacion.

La convergencia de esta diversidad de disciplinas sociales en la explicaciéon y estructura
de la formacidén, no obstante el conocimiento de la riqueza tedrico conceptual que le
provee (para el andlisis, explicacién y construccion de la realidad educativa) ha
afectado la realizacion de su propio estudio, debido principalmente a que los diversos
campos disciplinarios de la realidad social, se han construido en distintos tiempos,
ocasionando que cuando se hacen aportes para lo educativo provoquen la
fragmentacion del objeto pedagdgico, situacidn inherente a la propia dindmica que
marcan al interior las distintas disciplinas en su proceso de construccion tedrica.

En esta definicion del complejo campo de lo formativo, es necesario reconocerlo
como un espacio tedrico-prdctico que se construye a partir de los aportes de los campos
de otras disciplinas sociales (una constante en su definicion), que unidos conforman una
totalidad articulada. Bajo esta concepcidén y la creciente necesidad por buscar
sostener las disciplinas sociales conformadas en una totalidad, es importante entender y
proveer la interrelacion orgdnica de dichas disciplinas, hasta el punto de construir un
espacio de una nueva Unidad de Conocimiento que brinde en un nivel superior, los
aportes de cada una de las disciplinas; dicha unidad dard cuenta de los elementos de
construccion de lo pedagdgico en el terreno de lo educativo. Desde esta perspectiva,
el modelo curricular propuesto atiende a la necesidad de fortalecer el concepto de
intferdisciplina, asumiéndolo como el abordaje de lo pedagdgico desde distintas
disciplinas de una misma realidad, que presupone un alumbramiento reciproco, sin

dejar de lado el sentido de totalidad 53 q través de una idea eje.

2.2  CONTEXTO SOCIOECONOMICO

El inicio del siglo XXI nos coloca en la necesidad de discutir y reflexionar acerca de los
acontecimientos promovidos en su interior: las crisis promovidas por la aplicacion de las
politicas neoliberales en América Latina, el consumo como forma de vida, los mass
media como formas dominantes del manejo de informacién, la violencia acelerada en
las escuelas, la velocidad, las relaciones light, tfodo ello ha provocado la necesidad de
crear ajustes significativos sobre la posibilidad de nuevas formas de convivencia, que
hasta hace pocos anos eran dificiles de concebir.

Actualmente se sigue discutiendo el desencanto generado por las utopias socialistas
construidas en los paises del denominado bloque (URSS, Rumania, Polonia, Hungria,
Alemania Oriental, entre otros), los cuales ya iniciaron su reorientacion hacia modelos
econdmicos, politicos e ideoldgicos diferentes, mismos que hoy se acercan a las
propuestas capitalistas.
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El nuevo orden mundial es controlado por el capitalismo industrializado, éste
reorganiza las relaciones econdmicas y politicas mediante la formacién de bloques
econdmicos, que fienden aun mds a reforzar el control del desarrollo tecnoldgico,
a partir precisamente de la construccidon de una serie de politicas que determina las
relaciones de libre mercado en el dmbito del comercio mundial, colocando a cada pais
en un lugar en la estructura econdmica de acuerdo con sus posibilidades de
competencia. Los paises de América Latfina, Africa y Asia se ven en esta l6gica,
sometidos a una competencia mercantil desigual y por tanto obligados a aceptar las
normas econdmicas impuestas desde los paises ordenadores, a través del FMI y del BM.
En ellos el estado es incapaz de cumplir con las finalidades publicas relacionadas con el
interés general de cada nacion, las politicas educativas se instalan desde la Iégica de
los mercados internacionales, pero no desde el interés publico de los ciudadanos.

Asimismo, en la actualidad se observa una ruptura de los nacionalismos por un pluralismo
social, donde al mismo tiempo que se cierran los grupos étnicos y culturales en la defensa
de su particularidad, se da a nivel mundial el proceso de la globalizacion tanto
econdmica como cultural. En este renglén, se advierte que en el seno de los paises
aparentemente compactos han surgido las sociedades pluriétnicas, cuyos ejemplos mds
ilustrativos, por los problemas que actualmente atraviesan, son el que alguna vez
constituyd la URSS y el caso actual de la fragmentacién de Yugoslavia.

Este conjunto de acontecimientos, entre otros, ha posibilitado que hoy dia se hable de
un proceso dual con respecto al proyecto llamado modernidad; por un lado,
la organizaciéon del mundo econdmico y cultural se sigue organizando desde los
principios de éste, y por el ofro, el proyecto ha caido en el descrédito, las aporias del
proyecto nos instalan en situacion contradictoria, entre no poder dejarlo por el sentido
precisamente de lo moderno y al mismo tiempo no creer en élcomo la salvacién, o como
el camino instalado en el progreso. Este centrd su interés en la idea de una sociedad
cientifica que buscd eliminar la tradicion cultural en aras de un progreso, que ubico su
éxito en el empleo de tecnologia, donde el fin es la produccidén a costa del descuido y
abuso de los recursos naturales; por otra parte en esta légica productivista, el hombre
también se vio sometido en su posibilidad de respuesta, fuera de las reglas instaladas por
esa modernidad con el riesgo de ser considerado anormal.

Estos cambios a la vez modificaron las relaciones de trabajo, en una época se reiterd
sobre la critica a la engjenacién que producia el tfrabajo en serie; en cambio, hoy se
habla de la robdtica como una alternativa a esta mecanizacién, dejando en un
segundo plano el problema de la enajenacion.

En el dmbito de la cultura también se ha cambiado la relacion del sujeto con el
conocimiento, hasta hace pocos anos se destacaba la importancia de tener una teoria
que estando de moda, podria resolver todos los problemas. Sin embargo, hoy sobresalen
los amplios debates entre las diversas perspectivas y tradiciones académicas de las
escuelas
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norteamericanas y europeas propiciando con ellos, que el conocimiento producido por
los grandes tedricos ahora tengan un mayor acercamiento y discusion  sobre las
posibiidades de lectura de la realidad en este reconocimiento de su diversa
composicion.

En este contexto mundial, México, como pais globalizado en las economias
internacionales, se ve por el mismo proceso de globalizaciéon econdémica, presionado
para que adopte las politicas neoliberales, las cuales proponen el adelgazamiento
del estado en cuanto a las empresas que éste controla, el cierre de los subsidios sobre
bienes de primera necesidad y la apertura hacia el liore mercado, en donde el capital
extranjero tiene facilidades para instalarse en el pais. El Estado benefactor caracteristico
de otras épocas se convierte ahora en una instancia administrativa para el  nuevo
modelo econdmico. Sin embargo, a su vez se crean mayores posibilidades de
relaciones culturales con respecto a los procesos escolares institucionales, abriendo
como discusion fundamental en el marco de la globalizacién de la cultura, la
emergencia de la diversidad cultural y sobre todo del respeto a la diferencia en la
necesidad de construir encuentros pluriétnicos hacia la constitucion del mundo.

2.2.1 POLITICAS ECONOMICAS EN
MEXICO

Es a partir de 1982, con el fin del antiguo modelo de desarrollo del proteccionismo, que
se impulsa una reforma social radical en nuestro pais y en ella se pretende involucrar a
la educacion.

Con el auge mundial que adquiere la ideologia neoliberal desde comienzos de la
década de los ochenta en México, algunos sectores sociales consideran que incursionar
en la “modernidad social” representa la configuracion de un mero orden bagjo los
principios de dicha ideologia, caracterizada por el abandono del estatismo
intervensionista y el apoyo a los mercados en su libre juego de oferta y demanda.

Para comprender estas politicas econdmico-sociales que sigue actualmente el Estado
mexicano, es importante senalar las principales transformaciones llevadas a cabo en
Meéxico desde el inicio de la crisis en 1982.

La primera reforma se da durante el gobierno de De la Madrid, que consistié en “la
redefinicion de las condiciones macroecondmicas de acumulacion y del poder
econdmico en el pais, y condujo a una nueva recomposicion del bloque hegemonico

sentando las bases de un nuevo patréon de acumulacién”.54

La segunda reforma se desarrolla durante el periodo gubernamental de Salinas de
Gortari, que en esencia implicd la busqueda de una condicidon de crecimiento
econdmico en un confexto de radicalizacion de las reformas estructurales. En estas
reformas queda manifiesto el interés de promover un nuevo modelo econdmico-social
para el pais.
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Desde 1982 la postura gubernamental ante la deuda externa ha sido restablecer los
equilibrios macroecondmicos de corto plazo, atendiendo al servicio de dicha deuda, asi
como generar cambios radicales en la estructuracion del viejo modelo proteccionista.
La explicaciéon a esta alternativa se encuentra en la politica econdmica del
pais, considerando la problemdtica para el pago de la deuda externa, como
consecuencia de la crisis de los precios petroleros y la interrupcion de los créditos
internacionales de 1982; asi también, la fuerte inflacidn que se desatd en el pais por la
aplicacién de las politicas anteriores, generando lo que hoy conocemos como pobreza
extrema.

Ante esta situacion, el Estado decide transformar la estrategia del presupuesto publico,
iniciando una politica de contraccién del gasto y de la inversidon publica. “El gobierno
incrementd la capacidad fiscal y desincorpord a un importante conjunto de empresas

pUblicas”.99 El recorte del gasto publico va a perjudicar no sélo la posibilidad de
desarrollar proyectos educativos ya creados, sino ademds impedird la minima
satisfaccidn sobre las necesidades de educacion actuales, la educacidén se ve
fuertemente disminuida en la aplicacidn de estas politicas.

Dichas transformaciones de la politica econdmica, que tienden a reestructurar la
actividad econdmica centrada en el mercado interno, caracteristica propia del
proteccionismo, contribuyen a la desintegracion de este modelo econdmico.

Ante las nuevas perspectivas neoliberales, la politica proteccionista decae y se tiende a
la apertura de la economia.

En la actualidad en nuestro pais, después de haberse reformado el sistema financiero,
ademds de las estructuras creadas para los acuerdos del TLC, por primera vez, se autoriza
el establecimiento de bancos e intermediarios extranjeros cuya funcidn principal es,
lograr metas similares a las que se plantearon en otros paises.

Aunqgue podemos observar que dentro del Plan Nacional de Desarrollo del presidente
Salinas, el TLC no era una prioridad, si se convirtid en un aspecto clave de su gobierno,
como consecuencia de los rapidos cambios que se estaban gestando en Europa del
este, es decir, la consolidacién del bloque comercial, de tal manera que a México
no le quedaba otfra alternativa, por la situacién geogrdfica y econdmica que vivia, tenia
que pasar a formar parte del bloque comercial intfegrado por los Estados Unidos y
Canadd; de esta manera México lograria una proteccion para su economia, pero
también tendria que ajustarse a las politicas emanadas de éstas relaciones, donde la
capacidad de movimiento sobre la toma de decisiones del pais, se ve reducida
frente a las posibilidades de EU y de Canada.

En el pais, con este tratado, se pretendia que “ la vinculacion econdmica permitiera

el crecimiento, la creaciéon de empleos y mejores niveles de vida para la poblacion
todo lo
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cual uniria la nacién vy, por ende, fortalecerd su economia”.96 Habria que preguntarnos
hoy, si esas expectativas se han cumplido y en qué nivel, pero ademds reconociendo
gue no habia otro camino posible con respecto al orden mundial econdmico y politico
mandatado por los Estados Unidos de América.

Cabe decir que dicho tratado trajo consigo la reforma del Estado y la modernizacion
de la economia. En esta nueva economia se observa la finalidad de liberar la movilidad
de los capitales y los flujos comerciales en el norte de nuestro continente. Este acuerdo
tenia un cardcter mercantil, sin embargo, en nuestro pais se abordan otras finalidades
entre las que podemos mencionar: detener la creciente migracion, rdpido crecimiento
econdémico, frenar la inflacién, generar confianza en los mercados mundiales, captar
capitales externos que permitieran no sélo sostener un rdpido crecimiento de empleos
sino ademds elevar el nivel de vida de la poblacién. El mayor problema frente a estas
expectativas, es que ellas se dan, sin tener que dar la cara a la ciudadania, se habla del
desarrollo de la economia en los mercados internacionales, pero no se reconoce
el retraso en el nivel de vida de la poblacién, la cual en su mayoria sigue viviendo
sin poder satisfacer los minimos de bienestar. La economia aparentemente crece, pero
los ciudadanos decrecen en sus posibilidades adquisitivas y de movilidad.

La politica gubernamental se orienté a brindar su apoyo a la gran empresa privada
nacional y extranjera, considerdndolos actores fundamentales en el desarrollo del nuevo
modelo econdmico. Esta politica propicid la conformacidén de un nuevo tipo de
capitalistas financieros, integrados por ex-banqueros, asi como por grandes industriales,
comerciantes y politicos.

Un avance significativo de esta politica se presenta en el ano de 1990, cuando
se establece acabar con el régimen de banca nacional y volver al régimen de banca
mixta, con la posibilidad de que el capital extranjero pueda incursionar en esta empresa.

Las grandes empresas transnacionales y algunos grupos privados nacionales logran
impulsar el nuevo modelo exportador, sin embargo, esta economia que parecia mas
abierta pero tendia a una mayor concentracion, necesitaba de la participacion del
Estado para regular las tensiones que resultaron de su aplicacion.

La firma del TLC repercute en la educacion general del pais de manera significativa, ya
que para el gobierno una mejor educacion significaria una mejor distribucion de
ingresos, ademas de permitir proveer oportunidades en el dmbito econdmico. Esto se
observa en el informe de gobierno, donde se senala: “a las potencias econdmicas
de Europa y Asia las ha colocado en un lugar privilegiado la enorme calidad de

sus sistemas educativos, nuestro propdsito es alcanzar su calidad™.d’
En la propuesta neoliberal se habla de limitar la intervencion del Estado en la educacion,

con respecto a la determinaciéon de las politicas educativas, no asi en lo que
corresponde
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a coordinar, implementar y evaluar los resultados devenidos de los proyectos
educativos, la educacion se instala no desde su esencia, si ésta la reconocemos en la
formacién como su fin y no como medio, sin embargo; hoy nos colocamos desde las
politicas como capital humano, donde la solidaridad y la cooperacién se cambian para
triunfar en la competencia con los demds, pues ser competitivos significa pasar las
pruebas que nos pone el mercado; ahi la educacion se vuelve fundamental como
capacitacién de sujetos, con altos niveles para competir en las légicas del mercado,
dando asi la oportunidad para crear un mercado educativo que, con base en la oferta
y la demanda, dé paso alos recursos humanos calificados de acuerdo a las necesidades
no de los sujetos, sino de las relaciones de libre mercado.

Desde esta perspectiva, si bien reconocemos la necesidad de instalarnos en una
discusidon sobre la conformacion de las politicas mercantilistas y las politicas educativas
y ahi se comprende que no podemos dejar de considerar las exigencias de un mercado
laboral, que se basa en la degradacién del valor humano, sin embargo, tampoco
estamos de acuerdo en someter los procesos de formacién de los pedagogos al
movimiento del mercado laboral, sino construir un vinculo entre formacién vy
competencia. En el mercado, el pais requiere de fuerza laboral con capacidad
intelectual, no sélo pensando en adaptarse a las innovaciones, sino, y sobre todo, para
aprender a construir lecturas criticas sobre la realidad neoliberal y ello repercuta en la
formacién de los ciudadanos; el pedagogo tendrd que desarrollar y crear propuestas
que respondan en cierto sentido a las politicas, pero que salvaguarden lo esencial de la
educacién humana, ello implica que deberd vivir entre dar respuestas satisfactorias al
mercado, al mismo tiempo que desde la formacion, posibilite con base de lecturas que
le posibiliten comprender la realidad, la apertura del mercado, construyendo para
si nuevas formas de relacion con la realidad pedagdgica y educativa.

La universidad, en este contexto, confronta su origen con la dindmica de competencia,
en donde la consigna es incorporarse al mencionado modelo econdmico, pero
sin olvidar su espiritu, el cual da fundamento a su existencia, de frente precisamente a
los embates de las tendencias neoliberales. Histéricamente la universidad cuenta enfre
sus funciones sociales la de construir, interpretar, analizar y difundir el conocimiento
humano y de la realidad social particular, asi como el fomento de las artes y
humanidades. Si bien la universidad responde esencialmente a la dindmica de creacion,
recreacion y difusion del conocimiento cientifico, humano, social y sobre la cultura, y
fomenta saberes y valores inherentes a su propia identidad que trascienden una mera
utilidad prdctica, su articulaciéon con lo social es un imperativo para recoger y elaborar
las demandas y exigencias de su entorno social, reconociendo que el entorno es diverso
y no homogéneo, que puede incluso ser abierto y reconstruirse, por tanto, las exigencias
de las politicas econdmicas, de mercado, que pesan sobre la universidad sélo son una
parte de esta diversidad social; ahi tfambién hace falta reconocer los sentidos de
la cultura, desde la cultura dominante, hasta las contfraculturas surgidas de la
composiciéon multicultural de México.
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Si bien en este momento histérico el reto de la universidad es responder a los
requerimientos del modelo econdmico, sin perder de vista su sentido de origen, ésta
tendrd que construir didlogos abiertos sobre las recomendaciones de los organismos
internacionales de educacion, para crear un espacio critico que permita la articulacion
en sentido amplio de las politicas, con las particularidades del proyecto universitario. Leer
el presente neoliberal, y de ahi sus necesidades en términos de los convenios
infernacionales, no obliga a la universidad a reducirse en satfisfacer este tipo de
demandas, de tal forma que pueda seguir cumpliendo con sus funciones sustantivas; la
universidad, como formadora de profesionistas demandados por este contexto,
deberd de asumir el reto de conciliar entre las demandas del mercado
salvaguardando el espiritu universitario, hacia la posibilidad de flexibilizar e incluso
fransformar al primero.

Consideramos que los cambios generados por las nuevas formas de relacion econdmica,
establece demandas de capacitacién técnica instrumental, sin embargo, en el dmbito
de la formacién del pedagogo, estamos de acuerdo con la pertinencia de establecer
relaciones de andlisis entre las politicas de los organismos internacionales y los procesos
de formacion, en los dmbitos institucionales, pero también en la cotidianidad cultural; es
decir, el pedagogo, no puede ser un técnico de la educacidn, sino un sujeto que
reflexione y construya conocimiento educativo de acuerdo con las particularidades
histéricas de ahi que los procesos, los discursos, las necesidades y los sujetos no son
homogéneos, y asi crear una educacion que se fijle metas mas alld del dinero, del
empleo, de la productividad y la competencia

Una formacion disciplinaria, cultural, que responda a las demandas del mercado
laboral, y por Ultimo, una formacién que coadyuve a la resolucion de problemdaticas
educativa de los diferentes grupos sociales y culturales del pais.

Desde estos planteamientos, estamos de acuerdo que el pensamiento reflexivo, es el
punto articulador de las dimensiones que proponemos como pardmetros en la
formacion del pedagogo: saber, saber hacer y ser. El pensar reflexivo articula el saber
donde éste tiene la particularidad de dar cuenta del conocimiento de la constitucion
de una readlidad, pero donde, sin embargo, no podemos reducirnos, debemos
reconocer que el saber deviene de la forma de reflexion construida. El saber hacer, seria
el nivelmds elemental y, por tanto, determinado por los anteriores, es decir, no se puede
hacer en un pleno sentido instrumental, ello quizd es tarea del técnico; en el caso
del pedagogo, el hacer es punto final en un proceso complejo de construcciéon de
pensamiento y de conocimiento de la realidad, el hacer aislado de lo anterior,
colocaria al pedagogo en una simple reproduccion de procesos predeterminados,
donde los procesos determinarian a su vez, al sujeto que los aplica y a la realidad sobre
la que son aplicados.
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Ser: Desarrollar en el pedagogo un compromiso ético con los valores humanos en su
diversidad, para atender las necesidades pedagodgicas y educativas del pais, al tiempo
que se reconoce el mismo en su particularidad, como sujeto con necesidad de
formacioén, elementos esenciales para participar reflexivamente en la dindmica del
mundo actual.

Saber pensar: La construccidon de un pensamiento reflexivo, que implica la dimensién
epistémica con respecto a las formas de pensar y comprender la complejidad de la
realidad pedagdgica, reconociendo diversidad en las posturas y formas de pensar dicha
complejidad.

Saber: Sélidos conocimientos tedrico-metodoldgicos sobre, para y desde la pedagogia,
que le permitan interpretar y valorar el fendmeno de la formacién vinculado al
fendmeno educativo. Asi como también poseer un amplio conocimiento cultural que
enriguezca su formacion personal y profesional.

Saber hacer: Desarrollo de habilidades epistémicas, tedricas, metodoldgicas y técnicas,
devenidas del conocimiento pedagdgico articulado con las otras dimensiones, saber
pensar y saber, para la creacién de proyectos de intervencion pedagdgica, para la
toma de decisiones en la solucidn de problemas pedagdgicos y educativos.

2.3 LA PEDAGOGIA COMO PROFESION

La pedagogia como campo profesional fiene sus origenes en la fradicion normalista,
desde la Escuela de Altos Estudios, en cuyo seno se crea la Normal superior;
posteriormente, en la Facultad de Filosofia y Letras, en 1955, es creada la maestria en
Pedagogia y sus primeros egresados, varios de ellos de origen normalista, crean, en
1959, la licenciatura, como una réplica en el dmbito universitario del plan de estudios de
la Normal superior. Desde entonces y consecuentemente, la orientacion dominante en
la formacién ha sido la actividad académica, sin embargo, ya ahi es posible encontrar
importantes diferencias entre la formaciéon docente y la formacion pedagdgica al
pedagogo se le concebia como aquél que tendria que construir reflexiones sobre
el dmbito educativo, desde lecturas vinculadas con la cultura, la politica, la economia;
mientras el maestro se encargaria de cumplir con el proceso de transmision de los
saberes y la moral a los estudiantes en las escuelas, aun cuando, hasta hoy, en el plan
de estudios de la licenciatura existen asignaturas que nos hacen recordar nuestro origen
normalista, institucionalmente hablando.

En la década de los 70, las dindmicas de expansion e innovacion educativa, generadas
por el reformismo de Luis Echeverria, abrieron nuevas perspectivas para la pedagogia,
que leidas en el presente, parecen ser mds cierres que posibilidades de desarrollo para
la propia pedagogia, en cuanto a que en este momento se puede decir que hay un
predominio por reducir a los pedagogos a ser meros técnicos de la educacion, debido
a
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la fuerza de los discursos de la tecnologia educativa, que silencian y olvidan las
relaciones de la pedagogia con la cultura, la ética, la politica y la filosofia. Asi, el
pedagogo se vio sometido a dar respuestas, casi siempre instrumentales, a la
masificacion de escuelas, la necesidad de planear los procesos macro y micro de la
educacién, desde logicas devenidas de las politicas internacionales, la formacion
docente, la elaboraciéon curricular, y se dejo fuera la discusion diddctica de los procesos
o se la redujo a mera metodologizacion o instrumentalizacion. Siendo esos rubros algunos
de los problemas que requirieron la participaciéon profesional de los pedagogos, se vio a
la profesibn como necesaria e indispensable; pero también se le obligd a ofrecer
respuestas instrumentales, lo que termind por negar e invalidar las posibilidades y
necesidades de construir reflexiones pedagdgicas frente a las problemdaticas educativas
del momento.

Lo anterior trajo consigo la proliferacién de instituciones de educacién superior que
ofertaba la carrera, y de ofras licenciaturas similares a la pedagogia como son:
Ciencias de la Educacioén, Administracion Educativa, Sociologia Educativa, Investigacion
Educativa y varias mds, con la tecnologia educativa incluida. Asimismo, la discusiéon
curricular sobre los planes de estudio de estas carreras se propone sobre todo a partir de
una racionalidad instrumental, para la cual la estructura del plan es lo mds importante a
resolver, haciendo a un lado el espacio de los fundamentos, que es donde se decide y
delinea, entre otras cosas, el sentido de la formacidon y sus relaciones con el
conocimiento y con la realidad presente.

Tan solo para ejemplificar lo anterior, en la zona metropolitana de la Ciudad de México
tenemos el caso de las universidades Intercontinental, Panamericana, Femening,
Pedagdgica Nacional, y la Normal Superior, que ofrecen la licenciatura en Pedagogia.
Oftras instituciones, como la Universidad La Salle y la Del Valle de México, ofertan la
licenciatura en Ciencias de la Educacion; y, por Ultimo, la Universidad de la Américas,
con la Licenciatura en Educaciéon. En cambio, no pueden ser dejados de lado los
correspondientes a los diferentes estados de la Republica, como los son la Universidad
Autdnoma de Veracruz, la de Oaxaca, por citar sélo algunos casos.

En cada universidad, cada plan de estudios es una entidad cultural independiente, cuya
existencia estd fuertemente influida por la tfradicidén de conocimiento, por las tendencias
de formacion profesional en un momento histérico determinado, y por el propio

proyecto en el que se inserta,28 Es decir, que la formacion se plantea desde el tipo
de conocimiento necesario, hasta los proyectos educativos e ideoldgicos de cada
institucion.

La propuesta de plan de estudios de la Licenciatura en Pedagogia para la ENEP campus
Aragoén, se concibe como un proyecto educativo, esto es, un proceso orientado a
la formaciéon de pedagogos capaces de prdcticas profesionales creativas, flexibles y
susceptibles de reconstruirse histéricamente, y que, ademds, sean capaces de leer
reflexivamente el presente, no pararesponderle en forma mecdnica, sino para proponer
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nuevas formas de relacidon frente a los procesos que, como la modernizacién e
infegracion econémica, quieren negar toda posibilidad de movimiento politico, cultural
y formativo fuera de ella. Por lo tanto resulta fundamental reconocer la necesidad del
desarrollo cientifico-tecnoldgico, la necesidad histérica de involucrarnos en las logicas
neoliberales, sin negar la posibilidad creadora y transformadora de la formacion
humana.

En ofro tenor, la carrera de Pedagogia como profesion en América Latina, también ha
tenido un gran desarrollo y diversidad de planteamientos epistemoldgicos en cuanto
a lo que a su conformaciéon curricular se refiere. Algunos ejemplos son los representados
por la facultad de Ciencias de la Educacion, de Panamd, que ofrece la licenciatura en
Educacioén, la carrera de Profesorado en Educacidén y la Licenciatura en Orientacién. En
Argentina, el Departamento de Ciencias de la Educacion cuenta con las carreras de
profesor en Pedagogia y Licenciado en Pedagogia. En Pery, existe la escuela superior de
Pedagogia, que ofrece la carrera de profesor.

Consultando los planes de estudios de las instituciones senaladas, fue posible encontrar
algunas similifudes con las propuestas curriculares de la realidad nacional; por ejemplo:
planes de estudio por asignaturas, asignaturas optativas, la duracién de la carrera entre
cuatro o cinco anos, etcétera Sin embargo, la coincidencia mds significativa se
encuentra en las caracteristicas del perfil profesional, que en su gran mayoria plantea:
una formacién para la docencia y para planear, administrar, y supervisar los procesos
educativos institucionales y no institucionales.

En la actuadlidad la pedagogia como profesion, en el contexto de los paises
iberoamericanos, tiene ciertas tendencias con respecto a su conformacion y su
necesidad social presente, sin dejar de considerar las particularidades, ya que ellas
descansan en una gran diversidad pedagodgica.

Las tendencias generales se ubican en dos posibilidades de relacion del pedagogo
con los espacios de incursion de sus prdcticas:

Por un lado, un pedagogo que satisface plenamente las exigencias de las l6gicas del
mercado laboral; ahi el pedagogo se encarga de planear, organizar y evaluar los
procesos de los sistemas educativos, desde la organizacion de las politicas educativas
de los estados, los instrumentos que utiliza para hacer lo anterior; son procesos, métodos,
técnicas preestablecidas y fundamentadas en la cientificidad; es decir, el pedagogo
aqui no discute la pertinencia histérica y cultural de los instrumentos, sino que se
preocupa por saber usarlos y/o aplicarlos fielmente.

Por el otro lado, un pedagogo que se ubica desde un pensamiento reflexivo sobre los
procesos sociales que condicionan los procesos de formacién de los sujetos. En este
caso, el pedagogo construye un didlogo con las politicas e intenta encontrar los
espacios de
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conciliacién y de participacion colectiva frente a los problemas educativos y su relacion
con la economia y la politica.

La profesidn de pedagogo se relaciona “...entre los niveles macro y micro social. En el
nivel macro podemos analizar la distribucién del poder ( econdmico, politico y cultural)
y la ubicacién del sistema educativo en dicha distribucion. En el nivel micro podemos
examinar perspectivas que se construyen en la experiencia y prdctica pedagdgica del
maestro que teje la red de relaciones sociales y los arreglos institucionales de la

escuela”.9? En ambos niveles, la profesion de pedagogo se ve comprometida
éticamente con los procesos de formacion y de educacion de los ciudadanos.

2.3.1 ESTADO ACTUAL DE LA LICENCIATURA EN PEDAGOGIA EN LA ENEP ARAGON

Actualmente, la administracién de la carrera estd compuesta por Jefatura de Carrera y
la Secretaria Técnica, apoyadas por la Divisidn de las Humanidades y Artes, atendiendo
aproximadamente 900 alumnos con 87 profesores y 11 ayudantes de profesor.

El Plan de Estudios vigente estd organizado por asignaturas agrupadas en 5 dreas:
Diddctica y Organizacion, Histérico-Filoséfica, Psicopedagogia, Sociopedagogia e
Investigacion.

En cuanto a  creditos

tfenemos:

Total: 244, Obligatorios: 168, Optativos: 76.

En relacion a las materias:

Total: 114, obligatorias: 40, optativas: 18, de entre 76 que aparecen en el mapa curricular.

La finalidad de estas es posibilitar que el alumno logre: Planear sistemas y procedimientos
educativos acordes a las necesidades de la sociedad y su desarrollo; organizar el
funcionamiento de instituciones educativas de cualquier nivel; administrar los recursos
materiales y humanos de los centros escolares de diversos niveles; supervisar y/o
evaluar el rendimiento obtenido en el proceso de ensenanza aprendizaje; la docencia
de la teoria, métodos, técnicas de la educacidon y disciplinas afines, asi como la
investigacion de los fendmenos que intervienen en el proceso complejo de la educacion.

Como objetivos,
senala:

Contribuir a la formacioén integral de la persona.

Formar cientificamente a los profesionales en esta disciplina.

Contribuir a la formacion pedagdgica de los profesores de las diferentes disciplinas
que se imparten en la ensenanza media y superior.
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Colaborar con la Universidad en el estudio y resolucion de las consultas que sobre
educacion la formulen el Estado u otras instituciones.

El Perfil Profesional de Egreso, dice:

El profesional en Pedagogia estard capacitado para planear, programar, supervisar
y controlar las actividades de formacion pedagdgica.

El campo de frabagjo, sendla:

El profesional en Pedagogia podrd desarrollar las siguientes actividades: elaboracién de
planes y programas de estudio, investigacion y elaboracién de técnicas de ensenanza,
diseno y realizacion de planes pedagdgicos de formacién y capacitacion de personal
académico, etcétera Su campo de desarrollo puede abarcar tanto instituciones
pUblicas como privadas, que directa o indirectamente tengan relacion con la
educacién, tales como instituciones de ensenanza media y superior, clinicas de
conducta, centros de planeacion educativa, o bien centro de formacién de personal
especializado.

- DOCENCIA E INVESTIGACION.

La planta docente de la carrera estd formada por 87 profesores, de los cuales 54 cuentan
con definitividad, cuando menos en una de las asignaturas que imparten distribuidas de
la siguiente manera: 37 plazas con categoria “B” y 90 plazas con categoria “A”.

Ademds se cuenta con 2 profesores de carrera de tiempo completo asociados
HCH
definitivos y 2 de medio tiempo asociados “B"” definitivos.

En cuanto al nivel de estudios de la planta docente, el 100% cuenta con la licenciatura,
el
38% con estudios de maestria, y el 6% con estudios de doctorado.

Respecto a la investigacion, es necesario senalar que ésta no existe formalmente, pues
no se cuenta con investigadores bajo este nombramiento; sin embargo, algunos
profesores han contribuido con un numero significativo de antologias, apuntes y
cuadernillos que recuperan trabajos y reportes parciales de investigacion, como
resultado de inquietudes personales, con las necesidades y los propdsitos institucionales.

- MATRICULA DE INGRESO.
En el lapso comprendido de 1986 al 2000 la carrera ha contfado con una poblacion
de

4,283 alumnos distribuidos en el furno matutino y vespertino, esto es, 285 estudiantes en
promedio por ano.
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ANO 192 11921921921 199199199199 [199[199]199]199[199]199|2NN

ALUMNO | 318| 310| 290| 300| 300| 300| 316| 233| 222| 231| 309| 314| 320| 220| 300
S

En estos 15 anos podemos observar que la matricula mds alta se tuvo en el ano de 1998
y la mds baja en 1999.

A partir del 2001, en la carrera se han implementado mecanismos para elevar la
matricula: difusion de la misma en las diferentes instituciones de nivel bachillerato por
medio de pldticas, distribucién de tripticos con el plan de estudios, perfil de ingreso,
egreso y dmbito laboral, exposiciones de orientacién vocacional etcétera Con lo cual
se logré recuperar la proporcién de alumnos matriculados que en 1999 habia disminuido.
Acciones que se pretende sean una constante ano con ano, con la finalidad de ir
ampliando el prestigio de la carrera y que los estudiantes la elijan como primera opcién
con el propdsito de desarrollar una exitosa formacién profesional.

- TITULACION

Desde los inicios de la licenciatura en la ENEP Aragdn a octubre de 1999, se cuenta con
un total de 692 titulados, cifra que representa en proporcion a los datos de la matricula
de ingreso sélo a dos generaciones. De esta cifra el 40% lo ha hecho a través de los
mecanismos tradicionales: tesis o tesina, asesorado por algun profesor, el otro 60% ha
elaborado su frabajo recepcional a partir de su incorporacion en los llamados talleres de
tesis que son espacios que se abrieron como estrategia para elevar la eficiencia terminal.

Estos consisten en la infegracién de pequefios grupos que trabajan sobre una misma
temdtica y bajo la asesoria de un profesor responsable, elaborando sus trabajos
recepcionales; se llevan de manera extracurricular y tienen un costo econdmico para los
candidatos.

En la actualidad se cuenta con 11 talleres de titulacion, cuyas temdticas
son:

= Prdcticas profesionales del pedagogo.

= Situacion educativa de los sujetos con necesidades especiales.

= Formacién y profesionalizacion de Docentes.

= Formacién y seguimiento de los alumnos de Pedagogia.

= Psicopedagogia y psicoandlisis.

= Pedagogia y Humanismo.

= Implicaciones del proyecto modernizador en la educacién superior y el desarrollo
de la Pedagogia.

= Pedagogia y hermenéutica.

= Estudio de género: lo femenino en el discurso pedagdgico.
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= Relacion juventud - escuela. Los estudiantes de bachillerato en México.
= Organizacién educativa y formacion docente.

Pese a esta estrategia, el nUmero de titulados continua siendo bajo, 18 por ano, es
decirun 10% de la matricula, por lo cual se considera necesario abrir otras opciones
de titulacion como son, la incorporacion de los talleres a la estructura curricular y la
aceptacion de la memoria de desempeno profesional y el informe de servicio social
como trabajos recepcionales.

24 RELACION DE LA PEDAGOGIA CON LAS NECESIDADES SOCIALES

La complejidad de los cambios que hemos presenciado durante el siglo XX y XXI, que se
anuncian continuardn, probablemente con mayor rapidez, en el siglo que inicia, han
impactado de diversas formas todos los dmbitos de la vida, generando nuevas
relaciones entre las personas de todo el orbe, nuevas necesidades y también una nueva
problemdtica.

La fe depositada en la ciencia como la solucidén a todos los problemas de la humanidad
y el confort en la vida cotidiana, proporcionado por su versién aplicada, la tecnologia,
no ha cumplido con las expectativas generadas en su entorno, ya que asi como
han brindado soluciones, también han dejado otros sin resolver, llegando a coexistir con
elementos engendrados que no habiamos contemplado como horizontes posibles.

Esta nueva realidad requiere respuestas, y en su busqueda la pedagogia
necesariamente deberd asumir un papel de interlocutor. El concepto de pedagogia
confinado a relaciones ambiguas con la docencia, tiene que trascenderse a si mismo,
sin olvidar su necesaria relacion con ésta, para encontrar su verdadera estatura entre los
campos directamente vinculados con lo propiamente humano y desde alli emprender
SU nuevo reto.

La crisis ambiental en que se encuentra todo el planeta; el aumento de la pobreza
extrema con sus derivados, como desintegracion familiar, desnutricion infantfil,
incremento en los indices de mortandad entre la poblacién menos favorecida, etcétera;
el debate pérdida-transformacion de valores; la cultura en sus multiples acepciones; la
democracia; los derechos humanos; la formaciéon para la aplicaciéon adecuada de los
avances cientificos y tecnoldgicos, son sdlo algunos de los campos problemdaticos en los
gue inexorablemente debe incidir la pedagogia, junto con otros campos, si es que
realmente nos interesa encontrar las soluciones pertinentes a cada uno de ellos.

Lo anterior sin olvidar aquellos campos en los que la pedagogia ha logrado incidir
adecuadamente y que le han otorgado un lugar significativo en la sociedad
contempordnea: innovaciéon en los métodos de ensenanza y aprendizaje; el desarrollo
de
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las teorias curriculares y de evaluaciéon; la aplicacién conveniente de los recursos
diddcticos; explicaciones que han permitido comprender mds ampliaomente a las
personas con necesidades diferentes.

3 ESTRUCTURA DEL PLAN DE ESTUDIOS PROPUESTO

Dada la fundamentaciéon y el enfoque curricular asumido en la presente propuesta, es
necesario ahora exponer cudl es la estructura que permite articular los elementos que
dan concrecién a la misma en forma organizada, flexible y coherente.

3.1 OBJETIVO GENERAL DE LA CARRERA.

Formar profesionistas capaces de realizar una prdactica pedagdgica partiendo del
andlisis critico y reflexivo de la realidad educativa, con base a los fundamentos tedrico-
metodoldégicos vy técnicos de la disciplina, a través de un proceso de formacion
profesional que promueva:

o ElI desarrollo integral del alumno con base en la incorporacion de los
conocimientos, aptitudes y habilidades necesarias para explicar los
fendmenos educativos desde una perspectiva pedagdgica.

o El interés por la cultura como base enriuecedora de su formacidon
personal y profesional.

o Larealizaciéon de prdcticas pedagdgicas reflexivas y creativas que generen
la posibilidad de consolidar en el estudiante una postura propia ante la
realidad educativa.

o La construccion de prdcticas pedagdgicas que permitan  explicar
y proponer soluciones a problemdaticas educativas.

3.2 PERFIL DE EGRESO

Al reconocer que la formacion es el objeto de estudio de la pedagogia y la prdactica
educativa como el dmbito de intervencion pedagdgica, la Licenciatura en Pedagogia
de la ENEP Aragdn pretende que el egresado sea capaz de:

. Disenar, ejecutar y evaluar programas y proyectos encaminados a satisfacer los
requerimientos y necesidades educativas de los diferentes sectores de la
poblacidon, con base en planteamientos tedrico metodoldgicos e instrumentales
que sustentan estas tareas.

. Realizar, ejecutar y evaluar proyectos de capacitaciéon y actualizacion

laboral,
segun lo demanden las instituciones y a partir de contextos socioecondmicos
y culturales especificos.
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. Participar en equipos de investigacion disciplinarios e interdisciplinarios, a fin de
dar cuenta de la problemdatica del campo educativo, sus posibilidades de
mejoramiento y/o innovacion, desde diversas perspectivas epistemoldgicas.

. Proporcionar asesorias pedagodgicas en diferentes instituciones u organizaciones
que lo demanden, respecto a elaboracién de planes y programas curriculares,
evaluacién curricular, organizacion de escuela para padres, capacitacion para
el frabajo, proyectos psicopedagdgicos, etcétera

. Practicar la docencia, con grupos de distintos niveles, modalidades educativas
y condiciones socioecondmicas y culturales concretas desde diversas
posiciones tedricas, metodoldgicas y técnicas.

Y actitudes para:
. Valorar y apreciar la diversidad tedrica en el andlisis de las problemdticas
educativas.
. Respetar y ftolerar la diversidad cultural de las distintas comunidades
educativas
J Actuar responsablemente en su prdctica profesional.
Podrd desempenarse profesionalmente en:
J Instituciones sociales del sector puUblico y del sector privado.

. Organizaciones no gubernamentales (ONG).
. En forma independiente, mediante servicios de asesoria y consultoria. Y ofras.

3.3 ESTRUCTURA CURRICULAR DEL PLAN DE ESTUDIOS

Atendiendo a los fundamentos establecidos en la presente propuesta, es claro que la
formacion profesional del pedagogo exige un conjunto de saberes y habilidades
sélidamente articulados, cuya orientacion estd dirigida a la comprension de la realidad
sobre la que han de construirse posibilidades de intervencion. A fin de alcanzar esta
finalidad, se conforma la siguiente estructura curricular, misma que busca propiciar una
consistente  formacion tedrico-metodolégica, encauzar la comprension de la
complejidad de los problemas culturales, sociales y educativos, asi como el desarrollo de
las habilidades técnico-profesionales necesarias para intervenir pedagdgicamente en
dichos problemas. La estructura curricular que se propone estd organizada con base en
los siguientes cuatro elementos:

Fases de formacién. Son las etapas por las que atraviesa el proceso de formacion
profesional de los estudiantes. Favorecen tanto el reconocimiento de las multiples
dimensiones que conforman los problemas pedagdgicos, como las pautas para la
elaboracion del trabajo recepcional.
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Lineas eje de articulacion. Son perspectivas de acercamiento al estudio de la realidad,
Opticas de andilisis y problematizacion, abiertas a las aportaciones provenientes de
campos y perspectivas diversas. Estructuran dngulos y pautas de inteligibilidad de los
problemas pedagdgicos, a partir del reconocimiento de que éstos tienen un cardcter
multirreferencial, sobredeterminado y complejo. Empero, dado que toda complejidad
exige formas de inteleccién, con estos ejes se infenta dar cuerpo a una orientacion de
los estudios, desde la que se organiza el razonamiento, el andlisis y la elaboracién de
propuestas de los problemas relacionados con la pedagogia.

Unidades de conocimiento. Si desde las lineas-eje de articulacion se dibujan las formas
de aproximaciéon multireferencial a los problemas pedagdgicos, las unidades de
conocimiento se concentran en los contenidos indispensables y abiertos para estudiar lo
pedagdgico a detalle. En lugar de ponderar la idea de materia o asignatura, en términos
de temas o asignaciones a parcelas de conocimiento, se ha optado por la idea de
unidades de conocimiento, en el entendido de que, desde una concepcion
totalizadora, suponen una vision articulada y abierta del conocimiento. Como en su
oportunidad se verd, las unidades de conocimiento constituyen contenidos aglutinados
en forma relacional, de modo que poseen un cuerpo y una orientacion referidas a los
problemas que estudian y les dan razén de ser.

Practicas escolares. Consideradas como espacios sociales de acercamiento a los
diferentes dmbitos de intervencion pedagdgica. Espacios que brindan un acceso a
redlidades especificas de cardcter educativo, en donde los alumnos encuentran la
posibilidad de llevar a la praxis conocimientos adquiridos en el aula, asi como llevar a
ésta concreciones de la realidad para su andlisis y construccion de alternativas de
infervencion pedagogica. Es decir, se pretende que mediante las practicas escolares se
continUe y consolide la formacion profesional.

Desde luego, respecto a estos elementos que organizan y dan estructura a la propuesta
curricular, no es necesario insistir en que jamas dejan de lado la necesidad de pensar la
realidad en términos relacionales, no fragmentarios. A contfinuacion se desglosan las
particularidades de cada uno de estos elementos de la estructura curricular.

3.3.1 FASES DE FORMACION

Las fases que se delimitan en la estructura curricular son: Bdasica y de Desarrollo
Profesional; éstas dan cuenta de la dindmica y de los momentos clave en la formacion
profesional global, cada una implica diferentes intenciones y posibilidades de relacion
entre lo tedrico y lo préctico en funcidon de un tiempo y un espacio curricular.

Fase de Formacion

Bdsica:
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Es un espacio curricular de acercamiento al objeto de estudio de la pedagogia vy
al dmbito de intervencion pedagdgica, su intencién formativa es la de propiciar una
identificacién con la profesion, al posibilitar el andlisis de las problemdaticas educativas
desde distintos marcos tedricos, epistemoldgicos y disciplinarios.

Las unidades de conocimiento que estructuran la fase de formacién bdsica de manera
relacional, permiten un acercamiento al objeto de estudio de la pedagogia y una
identificacién de las multiples dimensiones que lo constituyen, ya sean éstas desde lo
social, lo histdrico, lo filoséfico, etcétera. Sin embargo, encontramos unidades de
conocimiento que en su interior concentran contenidos indispensables y abiertos para
estudiar el objeto pedagdgico a detalle y profundidad, lo cual permite realizar una
lectura disciplinaria desde su interior e irla articulando con las demds unidades de
conocimiento.

En este caso, las unidades de conocimiento: Teoria Pedagdgica |, Diddactica General |,
Antropologia Pedagdgica, Teorias Sociolégicas y Educacién, Teorias Psicolégicas y
Educacion, Teoria Pedagdgica ll, Diddctica General ll, Cultura, Ideologia y Educacion,
Epistemologia y Pedagogia, Formacion y Prdctica Pedagdgica y Filosofia de la
Educacion, son consideradas como las unidades cuya dimensidon epistémica permitirdn
articular de manera vertical y horizontal a las demds unidades de conocimiento.

Abarca los semestres 1° a 5°, con un total de 28 unidades de conocimiento obligatorias
Y

15 optativas, de las cuales tendrd que cursar é para cubrir los créditos de esta

fase. Fase de Desarrollo Profesional:

Esta segunda fase abarca los semestres sexto a octavo; fiene la infencién de relacionar
la formacién académica con la prdctica profesional a fravés del reconocimiento de
amplios espacios de intervencion pedagdgica, que posibiliten la integracion de
conocimientos tedrico, metodoldgicos e instrumentales adquiridos en la fase anterior con
las diversas problemdticas propias del dmbito educativo; acercando al estudiante al
campo ocupacional del pedagogo en todas aquellas practicas profesionales que se
consideran representativas a partir del perfil de egreso.

La fase la componen 11 unidades de conocimiento obligatorias y 15 optativas de las
cuales se tendrdn que cursar 10 para cubrir los créditos.

3.3.2 LINEAS EJE

Un segundo elemento de organizacion de la curricula de la carrera son las lineas
gje. Estas se plantean bajo la premisa de que lo educativo ha sido abordado en
forma multirreferencial y bajo perspectivas tedricas muy diversas, cada una de las
cuales
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puede aportar elementos para explicar, comprender e interpretar cémo se ha ido
construyendo el discurso y las prdcticas referidas a lo pedagdgico y lo educativo, sin
descuidar el necesario andlisis epistemoldgico, histérico, filoséfico, psicoldgico,
sociolégico, etcéterqa, de los problemas de la realidad.

Para abarcar de manera sistemdtica todos estos aspectos dentro de la formacion
profesional, se delimitan seis lineas eje, cuya funcién es posibilitar no sdélo que en
sentido vertical de primero a octavo semestre se articulen los contenidos de las unidades
de conocimiento de una misma linea en cuanto a congruencia, continuidad,
profundidad, sino también organizar y relacionar las lineas eje de Histérico Filoséfica,
Sociopedagdgica, Psicopedagdgica, Investigacidon Pedagdgica y Formacion Integral
para la Titulacién con la linea eje Pedagdgica Diddctica, que es la que se considera
marca la directriz de toda la formacion de la Licenciatura en Pedagogia.

> Lined Eje Pedagdgica - Diddctica.
Comprende los diversos planteamientos tedrico — metodoldgicos e instrumentales de la

disciplina pedagdgica, destacando los aportes de las diversas teorias educativas y
diddcticas para el andlisis del proceso de formacién del sujeto, y las diferentes formas de

intervencion pedagodgica.

SEMESTR UNIDADES DE CONOCIMIENTO CARACTER
1 TEORIA PEDAGOGICA | OBLIGATORIO
1 DIDACTICA GENERAL | OBLIGATORIO
2 TEORIA PEDAGOGICA | OBLIGATORIO
2 DIDACTICA GENERAL Il OBLIGATORIO
3 FORMACION Y PRACTICA PEDAGOGICA OBLIGATORIO
3 PLANEACION Y ORGANIZACION EDUCATIVA OBLIGATORIO
3 TALLER DE EDUCACION AMBIENTAL OPTATIVA
4 TEORIA CURRICULAR OBLIGATORIO
4 DISENO DE RECURSOS DIDACTICOS OBLIGATORIO
4 SEMINARIO DE PEDAGOGIA COMPARADA OPTATIVA
5 EVALUACION CURRICULAR OBLIGATORIO
5 TALLER DE DIDACTICA ESPECIAL OPTATIVA
6 TALLER DE DISENO CURRICULAR OBLIGATORIO
6 TALLER DE FORMACION Y PRACTICA DOCENTE OBLIGATORIO
6 TALLER DE ADMINISTRACION APLICADA A LA EDUCACION OPTATIVA
7 TALLER DE ELABORACION Y EVALUACION DE OBLIGATORIO
7 TALLER DE CAPACITACION LABORAL OBLIGATORIO
7 TALLER DE COMUNICACION EDUCATIVA OPTATIVA
8 TALLER DE EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES OBLIGATORIO
8 TALLER DE DIDACTICA E INNOVACIONES TECNOLOGICAS OBLIGATORIO
8 TALLER DE DISENO DE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE OPTATIVA
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Al ser la linea eje mds importante dentro de la estructura curricular, ya que en funcion
de la misma se organizan las cinco lineas eje restantes, es la Unica que tiene un total
de

21 unidades de conocimiento, 9 obligatorias y 3 optativas en la fase bdsica y 6
obligatorias y 3 optativas en la fase de desarrollo profesional.

> Linea Eje Histérico - Filosofica.

Abarca los planteamientos que permiten esclarecer la esencia y sentido de la
educacién del ser humano como posibilidad ontoldgica y teleoldgica que contribuye a
su realizacion, a partir de su historicidad, de su vinculo con la cultura y de sus sustentos
filosoficos.

La linea comprende 5 unidades de conocimiento obligatorias, 3 optativas de la
fase bdsica y 3 optativas en la de desarrollo profesional.

SEMESTR UNIDADES DE CONOCIMIENTO CARACTER
1 ANTROPOLOGIA PEDAGOGICA OBLIGATORIO
2 HISTORIA GENERAL DE LA EDUCACION OBLIGATORIO
3 HISTORIA DE LA EDUCACION EN MEXICO OBLIGATORIO
3 SEMINARIO DE HISTORIA DE LA PEDAGOGIA Y OPTATIVA
4 FILOSOFIA DE LA EDUCACION OBLIGATORIO
4 SEMINARIO DE AXIOLOGIA Y TELEOLOGIA EDUCATIVA OPTATIVA
5 ETICA Y PRACTICA PROFESIONAL DEL PEDAGOGO OBLIGATORIO
5 SEMINARIO DE TEMAS SELECTOS DE HISTORIA DE LA OPTATIVA
6 SEMINARIO DE FILOSOFIA Y PRACTICA EDUCATIVA OPTATIVA
7 TALLER DE HISTORIOGRAFIA DE LA EDUCACION OPTATIVA
8 SEMINARIO DE ANTROPOLOGIA HERMENEUTICA OPTATIVA

> Linea Eje Sociopedagdgica.

Abarca el andlisis desde las diferentes perspectivas tedrico metodoldgicas de las
dimensiones socioecondmicas, politicas, ideoldgicas y culturales de las problemdaticas
educativas en el contexto nacional e internacional.

La linea comprende 5 unidades de conocimiento obligatorias, 3 optativas de la fase
bdsica; 3 optativas en la de desarrollo profesional.

SEMESTR UNIDADES DE CONOCIMIENTO CARACTER
1 TEORIAS SOCIOLOGICAS Y EDUCACION OBLIGATORIO
2 CULTURA, IDEOLOGIA Y EDUCACION OBLIGATORIO
3 ENFOQUES SOCIOEDUCATIVOS EN AMERICA LATINA OBLIGATORIO
3 SEMINARIO DE GENERO Y EDUCACION OPTATIVA
4 ORGANISMOS INTERNACIONALES Y POLITICOS OBLIGATORIO
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4 SEMINARIO DE DERECHOS HUMANOS Y EDUCACION OPTATIVA
5 ECONOMIA Y POLITICA EDUCATIVA EN MEXICO OBLIGATORIO
5 CULTURA Y PEDAGOGIA OPTATIVA
6 SEMINARIO DE EDUCACION ABIERTA Y A DISTANCIA OPTATIVA
7 SEMINARIO DE EDUCACION INDIGENA OPTATIVA
8 TALLER DE EDUCACION DE ADULTOS OPTATIVA

> Lined Eje Psicopedagdgica.

En esta linea se incorporan las nociones acerca de la complejidad del acto educativo
desarrollado por el ser humano, que tiene como punto de partida al conjunto de
procesos y mecanismos psiquicos que hacen posible el aprendizaje, la interiorizacion de
la cultura y el proceso de socializacion, como procesos y medios a través de los cuales
se infroyectaron las formas conocer, pensar y actuar de los individuos en un contexto
social determinado.

La linea comprende 5 unidades de conocimiento obligatorias, 3 optativas de la
fase bdsica y 3 optativas en la de desarrollo profesional.

SEMESTR UNIDADES DE CONOCIMIENTO CARACTER
1 TEORIAS PSICOLOGICAS Y EDUCACION OBLIGATORIO
2 DESARROLLO, SOCIALIZACION Y GRUPOS OBLIGATORIO
3 TEORIAS DEL APRENDIZAJE OBLIGATORIO
3 SEMINARIO DE PSICOANALISIS Y EDUCACION OPTATIVA
4 PROBLEMAS DEL APRENDIZAJE OBLIGATORIO
4 TALLER DE APRENDIZAJE, PENSAMIENTO Y CREATIVIDAD OPTATIVA
5 ORIENTACION EDUCATIVA OBLIGATORIO
5 LABORATORIO DE EDUCACION SEXUAL OPTATIVA
6 TALLER DE ORIENTACION EDUCATIVA OPTATIVA
7 LABORATORIO DE EDUCACION ESPECIAL OPTATIVA
8 TALLER DE EDUCACION PARA GRUPOS URBANO — OPTATIVA

> Linea Eje de Investigacion Pedagdgica.

Comprende el conjunto de conocimientos de distintas vertientes de investigacion
desarrolladas en el dmbito de las ciencias sociales y de la propia disciplina pedagdgica,
sus alcances vy limitaciones para el enriquecimiento de la disciplina, la comprension vy el
andlisis de la problemdtica educativa y de la intervencién pedagdgica.

La linea comprende 3 unidades de conocimiento obligatorias y 3 optativas de la fase
bdsica, 2 obligatorias y 3 optativas en la fase de desarrollo profesional.
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SEMESTR UNIDADES DE CONOCIMIENTO CARACTER
1 INVESTIGACION PEDAGOGICA OBLIGATORIO
2 EPISTEMOLOGIA Y PEDAGOGIA OBLIGATORIO
3 HERMENEUTICA PEDAGOGICA OPTATIVA
4 TALLER DE ESTUDIOS ESTADISTICOS EN EDUCACION OPTATIVA
5 ENFOQUES METODOLOGICOS CUANTITATIVOS OBLIGATORIO
5 TALLER DE INFORMATICA PEDAGOGICA OPTATIVA
6 ENFOQUES METODOLOGICOS CUALITATIVOS OBLIGATORIO
6 TALLER DE INVESTIGACION ETNOGRAFICA EN EDUCACION OPTATIVA
7 TALLER DE INVESTIGACION PEDAGOGICA Y EDUCATIVA. OBLIGATORI
7 TALLER DE INVESTIGACION EN EL AULA OPTATIVA
8 TALLER DE ANALISIS DEL DISCURSO EDUCATIVO OPTATIVA

> Linea Eje de Formacién Integral para la Titulacion.

En esta linea se pretende incorporar a la estructura curricular los talleres de tesis que de
manera extracurricular se han venido trabajondo desde anos atrds y que han
posibilitado la titulacién de aproximadamente el 50 % de los egresados que hasta el 2001
cuentan con el grado académico.

Esta linea tiene como finalidad ir construyendo desde el quinto semestre el trabajo
recepcional con asesorias formalmente establecidas mediante talleres de apoyo a la
titulacion.

La linea comprende 4 unidades de conocimiento obligatorias. Para llevar un
seguimiento riguroso de los avances que se vayan trabajando, estas unidades de
conocimiento tendrdn una seriacion de cardcter obligatorio.

En los primeros talleres de apoyo a la Titulacion | y Il de 5° y 6° semestre, se pretende
gue los alumnos elaboren su proyecto de investigacion y en los talleres correspondientes
al 7° y 8°readlicen la investigacion en si.

Para tales fines habrd un profesor encargado de coordinar los talleres, quien en conjunto
con los profesores que los impartan establecerdn los requisitos minimos para el registro
de los proyectos. Asimismo llevard un seguimiento de los trabajos.

SEMESTR UNIDADES DE CONOCIMIENTO CARACTER
5 TALLER DE APOYO A LA TITULACION | OBLIGATORIO
6 TALLER DE APOYO A LA TITULACION || OBLIGATORIO
7/ TALLER DE APOYO A LA TITULACION I OBLIGATORIO
8 TALLER DE APOYO A LA TITULACION IV OBLIGATORIO
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3.3.3 UNIDADES DE CONOCIMIENTO (UC)

Como otro nivel de concrecién de la estructura curricular, estdn las unidades de
conocimiento (UC), que integran el plan de estudios, cada una es relativamente
independiente en tanto comprende un contenido temdtico, especifico e irrepetible en
cualquier otra, pero al mismo tiempo definido y delimitado por el lugar que ocupa en
relacion a la Fase de Formacién y a la Linea Eje; lo que permite articular los contenidos,
precisar la modalidad diddctica y diferenciarlas como obligatorias u optativas.

El conjunto de 39 unidades de conocimiento obligatorias, 28 ubicadas en la Fase Bdsica
Y

11 en la Fase de Desarrollo Profesional, representan los conocimientos bdsicos
indispensables considerados en esta propuesta curricular para el logro de los propdsitos
de formacidn en conocimientos tedricos y habilidades técnico-profesionales,
senalados en el perfil de egreso.

Las unidades de conocimiento optativas son consideradas de apoyo a la formacién y al
mismo tiempo permiten que sea el estudiante quien elija aquellas que considere mds
adecuadas para complementar su formacion bdsica de acuerdo a sus propias
necesidades e intereses.

A diferencia del nUmero excesivo de asignaturas optativas que aparecen en el plan de
estudios vigente, en el plan de estudios 2003 se limitaron a tfres por linea para los
semestres tercero a quinto que hacen un total de quince optativas para la fase de
formacién bdsica; y a tres fambién por cada una de las lineas para los semestre sexto,
séptimo y octavo que hacen un total de quince optativas para la fase de desarrollo
profesional.

3.3.4 PRACTICAS ESCOLARES

La inclusion de prdcticas escolares dentro de la estructura curricular de la licenciatura,
obedece a la necesidad que demanda la misma formacién, de crear espacios sociales
de acercamiento a los diferentes dmbitos de intervencidén pedagdgica. De las practicas
se busca la formacion de habilidades cognitivas y de intervencién, que sin el recurso de
la praxis no podrian desarrollarse en el mismo sentido e importancia.
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Las prdcticas escolares constituyen el puente articulador entre la formacién tedrica y
practica por lo que en este plan estardn presentes a lo largo de toda la carrera.

La forma de organizar los nuevos proyectos de prdacticas escolares y los ya existentes es
mediante la determinacién de una unidad de conocimiento por semestre, que funja
como articuladora de los objetivos generales de la demds unidades del semestre. En este
sentido, podrd haber mds de un proyecto de prdcticas por semestre, de acuerdo a las
necesidades generadas al interior de las aulas.

Los docentes encargados de las unidades integradoras, tendrdn la responsabilidad de
reunirse con los catedrdticos del semestre correspondiente, antes de iniciar el mismo,
con la finalidad de determinar qué proyectos de prdcticas escolares se recuperardn, si
se retoman los ya existentes o en su caso se generan nuevos. Asimismo se reunirdn al
término del semestre con la finalidad de evaluar los proyectos.

Con el propdsito de garantizar la retribucion econdmica a los docentes que hasta
ahora se encargan de organizar y supervisar todas las actividades de los proyectos
y programas de prdcticas escolares, se prevé la contratacién de por lo menos 10 horas
para cada uno de los docentes de las unidades integradoras (Unicamente para las
actividades de los proyectos). El Comité Académico de Carrera serd la instancia
encargada de asignar a los responsables de las unidades integradoras, fomando en
cuenta la experiencia profesional y la definitividad que se tenga en ellos.

Los proyectos de prdacticas existentes son:

Psicopedagdgico: Brinda servicios educativos para sujetos con necesidades
especiales.

Actividades:
> Direccidén y organizacion de actividades del servicio.

Elaboracion de diagndsticos de necesidades educativas.

Diseno y aplicacion de programas de atencion.

Diseno y elaboracion de materiales didacticos.

Diseno e instrumentacion de actividades de informaciéon y

capacitacion

para familiares responsables de manejo de los sujetos con
necesidades educativas especiales.

Educacion para todos: En convenio con el INEA, brinda servicios educativos de asesoria

para educacion bdsica (primaria — secundaria) y media superior para adultos.

vV V VY

Actividades:
> Promocidén y coordinacién de educaciéon para adultos.
> Capacitaciéon para el personal asesor.
> Organizacion de circulos de estudio.
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> Tramitacion de la documentacion necesaria para registro y realizacion
de estudios.
> Asesoria a dependencias, organismos, asociaciones y empresas
que
brindan los mismos servicios en la zona aledana a la ENEP Aragdén.

Educacion y desarrollo  comunitario: En  colaboracidn con organismos no
gubernamentales, brinda apoyo educativo para el personal que trabaja con ninos de la
calle.

Actividades:
> Elaboracién de diagndsticos de necesidades.
> Diseno y elaboracion de cursos especificos.
> Capacitacion de instructores.
> Elaboracion de materiales para cursos de capacitacion.

Investigacion Educativa: Genera estudios sobre distintos aspectos y problemdaticas de la
carrera, con la finalidad de obtener informacion sobre la comunidad académica vy el
curriculum y generar alternativas de solucién.

Cabe senalar que el primer proyecto que se ha puesto en marcha se refiere al estudio
sobre el seguimiento de egresados.

Actividades:
> Diseno y desarrollo de proyectos de investigacion educativa.

Asesoria pedagdgica: Brinda servicios de orientacion educativa a la comunidad
académica y adyacente a la escuela.

Actividades:
> Diseno e instrumentacion de cursos de induccion.
> Diseno e instrumentaciéon de cursos de estrategias de ensenanza-
aprendizaje.
> Diseno e instrumentacion de proyectos de asesoria pedagdgica
para
instituciones educativas en el drea de orientacién educativa, vocacional

Y
profesional.

Vinculacion con instituciones y empresas: Proporciona servicios educativos y o de
capacitaciéon segun los requerimientos de cada entidad.

Actividades:
> Diagndstico de necesidades.
> Diseno e instrumentacion de programas y actividades acorde

a
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necesidades detectadas.
> Diseno y elaboracion de instrumentos y material de apoyo.
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Cultura y educacion: Promover el conocimiento de las manifestaciones
culturales y educativas de las diferentes regiones del pais.

Actividades:
> Visitas a instituciones educativas, centros de difusion cultural y de
produccion artesanal.
> Andlisis de las necesidades, desarrollo y servicios educativos de cada
region.

La realizacién de estas prdcticas quedardn sujetas al reglamento interno de practicas
fordneas de la ENEP Aragdn, en donde se contemplan varios criterios, entre los que
destacan:

- Vinculacion de objetivos de la prdctica con la unidad de conocimiento.
- Relacién de la prdctica con las lineas de articulacion.
- Relaciones de los objetivos y actividades con la zona que se visitard.
- Que el lugar a visitar no rebase la distancia de 600 Km. de la ciudad
de
México.

Oftros programas de prdcticas que se tiene proyectado abrir son los
de:

- Orientacién Educativa, Vocacional y Profesional.

- Diseno y Elaboracion de Materiales Audiovisuales.

- Asesoria Pedagdgica en el Area de Capacitacion para el Trabajo.
- Tutorias Académicas.

- Difusion y Extension de la Cultura.

- Investigaciones sobre Estudios de Género.

- Diseno de Cursos de Formacion Docente.

Unidades de Conocimientos Integradoras:

ler semestre Teoria Pedagodgica

I

2° semestre Teoria Pedagogica ll

3er semestre Formacién y Practica Pedagdgica
4° semestre Teoria Curricular

5° a 8° semestre Talleres de Apoyo a la Titulacion

Prop&sitos de las Practicas Escolares.

. Propiciar diferentes lecturas de realidades educativas especificas a partir
de los contenidos revisados en la aula.

70



Acceder en diferentes niveles de complejidad a actividades de
planeacioén y organizacion curricular, diagndsticos psicopedagdgicos,
elaboracion de
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manuales de capacitacién, elaboracién de proyectos de
investigacion, etcétera

. Elaborar proyectos educativos para la comunidad aledana a la
ENEP Aragdn que satisfagan sus necesidades.

J Generar, a partir del quinto semestre, posibilidades de elaboracion

de

proyectos de titulacion.
Productos posibles de las Prdcticas Escolares.

- Ensayos.
- Diagnosticos psicopedagdgicos.
- Planes de accidon para la atencidn de diversas problemdticas
psicopedagdgicas.
- Programas de eventos de difusion cultural.
- Diagnésticos de necesidades educativas.
- Articulos para su posible publicacion.
- Proyectos de investigacion.
- Materiales diddcticos diversos.
- Memorias de eventos educativos.
- Proyectos de asesoria pedagdgica.
- Ponencias para su participacion en foros.
- Evaluaciones de diferentes proyectos educativos.
- Organizaciéon de foros académicos y de alumnos a partir de su
participacion

en los proyectos de prdcticas

escolares.

Sélo se presentan algunas posibilidades, que a partir de las diferentes instancias
de participacion de docentes y alumnos se generardn ofras.

3.4 CAMPO DE TRABAJO

A partir de la formacion adquirida mediante este Plan de Estudios y las posibilidades de
relaciéon con el mercado laboral, se pueden reconocer como principales campos
de trabagjo y desarrollo profesional del pedagogo:

* Planeacion y evaluacion
educativa.

*  Formacion y  prdctica

docente.

* Educacionindigena.

* Educacion para grupos urbano-marginados.
* Educacion abierta 'y a

distancia.

* Educacion de adultos.

* Educacion

especial.
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* Comunicacion
educativa.
* Extension educativa y cultural.
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*  Orientacién  educativa, vocacional vy
profesional.

* Investigacion educativa y
pedagdgica.

* Administraciéon escolar y laboral.

*  Capacitacion  para el

trabajo.

Que implican funciones como las de programacién, disefo, instrumentacion, evaluacion
y planeacién de proyectos especificos en el terreno educativo, desde el nivel bdsico,
hasta el campo de la educacion superior en sus diversas modalidades tanto en espacios
pUblicos como privados.

3.5 DURACION Y ORGANIZACION DEL PLAN DE ESTUDIOS

El Plan de Estudios de la Licenciatura de Pedagogia cuenta con 316 créditos, a cubrir
en
8 semestres, de la siguiente manera.

FASE DE FORMACION BASICA: 204 CREDITOS, 174 OBLIGATORIOS, 30
OPTATIVOS

A cursarse en cinco semestres (1°, 2°, 3° 4° y 5°), con un total de 34 Unidades
de
Conocimiento, distribuidas en 28 de cardcter obligatorio, y é de cardcter optativo.

FASE DE FORMACION DESARROLLO PROFESIONAL: 112 CREDITOS, 62
OBLIGATORIQOS, 50 OPTATIVOS.

A cursarse en tres semestres (6°, 7° y 8°), con un total de 21 Unidades de
Conocimiento, distribuidos en 11 de cardcter obligatorio, y 10 optativos.

3.6 PROGRAMAS DE LAS UNIDADES DE CONOCIMIENTO

Para asegurar el logro de los objetivos y el perfil de la propuesta de modificacion, estén
los programas institucionales de cardcter sintético, que marcan los contenidos minimos
necesarios que se pretenden abordar en cada una de las Unidades de Conocimiento.
Estos, ademds de los contenidos temdticos, incluyen los datos de su ubicacién en
el mapa curricular, el propdsito bdsico de cada una, la modalidad diddctica, las
estrategias de ensenanza aprendizaje, los mecanismos de evaluacién vy la bibliografia,
todo lo cual permite conocer su vinculacién con el plan de estudios global y el papel
que juega cada curso en la formaciéon del estudiante.

En el marco de esta propuesta, los programas sintéticos cobran gran importancia, pues

conforman los documentos base con los que se iniciard el proceso de instrumentacion

del proyecto y al mismo tiempo el proceso de evaluacion curricular; es decir, el trabajo
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que los profesores realicen al elaborar y preparar su programa guia, que es la
interpretacion de cada maestro sobre el contenido minimo por ensenar de acuerdo a su
propia formacion y experiencia docente, serd un trabajo colegiado que se tiene
planeado llevar a cabo antes del inicio del semestre lectivo en el cual entre en vigor el
nuevo plan, de tal forma que este trabajo sea el puente entre la fase de elaboracién de
la propuesta y la fase de instrumentacién, al mismo tiempo que una primera estrategia
de evaluacion curricular.

En las siguientes pdginas, se presenta el listado de las unidades de conocimiento, y los
programas completos conforman el tomo Il de este plan.
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3.7 LISTADO DE UNIDADES DE CONOCIMIENTO

ACTIVIDAD CARGA
TOTAL DE HORAS POR TOTAL
ALAAADDE ~ADAC-~TED TEARIC A I PRACTICA nec
PRIMER

TEORIA PEDAGOGICA | OBLIGATORIO 4 0 8
DIDACTICA GENERAL | OBLIGATORIO 3 1 7
ANTROPOLOGIA OBLIGATORIO 3 0 6
TEORIAS SOCIOLOGICAS Y | OBLIGATORIO 3 0 6
INVESTIGACION OBLIGATORIO 3 ]

1 2

SEGUNDO

TEORIA PEDAGOGICA Il OBLIGATORIO 4 0 8
DIDACTICA GENERAL II OBLIGATORIO 3 1 7
HISTORIA GENERAL DE LA OBLIGATORIO 3 0 3
CULTURA, !DEOLOGI'A Y OBLIGATORIO 3 1 7
DESARROLLO, OBLIGATORIO 3 0 3
EPISTEMOLQGI'A Y OBLIGATORIO 3 0 3

1 2 4

TERCER

FORMACION Y PRACTICA | OBLIGATORIO 3 1 7
PLANEACION Y OBLIGATORIO 3 1 7
HISTORIA DE LA EDUCACION | OBLIGATORIO 3 0 6
ENFOQUES OBLIGATORIO 3 0 6
TEORIAS DEL APRENDIZAJE | OBLIGATORIO 3 0 6
OPTATIVA DE FASE BASICA | OPTATIVO 2 1 5
OPTATIVA DE FASE BASICA | OPTATIVO 2 1 5

1 4 4
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CUARTO

TEORIA CURRICULAR OBLIGATORIO 3 0 6
DISENO DE RECURSOS OBLIGATORIO 2 2 6
FILOSOFIA DE LA OBLIGATORIO 3 0 6
ORGANISMOS OBLIGATORIO 3 0 6
PROBLEMAS DEL OBLIGATORIO 3 ] 7
OPTATIVA DE FASE BASICA | OPTATIVO 2 1 5
OPTATIVA DE FASE BASICA | OPTATIVO 2 ] 5
QUINTO

EVALUACION CURRICULAR | OBLIGATORIO 2 ] 5
ETICA Y PRACTICA OBLIGATORIO 2 0 4
ECONOMIA Y POLITICA OBLIGATORIO 2 0 4
ORIENTACION EDUCATIVA | OBLIGATORIO 2 ] 5
ENFOQUES OBLIGATORIO 3 0 b
TALLER DE APOYO A LA OBLIGATORIO 3 ] 7
OPTATIVA DE FASE BASICA | OPTATIVO 2 ] 5
OPTATIVA DE FASE BASICA | OPTATIVO 2 ] 5

1 5 4

SEXTO

TALLER DE DISENO OBLIGATORIO 2 1 5
TALLER DE FORMACION Y OBLIGATORIO 2 ] 5
ENFOQUES OBLIGATORIO 3 0 6
TALLER DE APOYO A LA OBLIGATORIO 3 ] 7
OPTATIVA DE FASE OPTATIVO 2 ] 5
OPTATIVA DE FASE OPTATIVO 2 ] 5
OPTATIVA DE FASE OPTATIVO 2 1 5

1 3 3
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SEPTIMO

TALLER DE ELABORACION OBLIGATORIO 2 1 5
TALLER DE CAPACITACION | OBLIGATORIO 2 1 5
TALLER DE OBLIGATORIO 2 1 5
TALLER DE APOYO A LA OBLIGATORIO 3 1 7
OPTATIVA DE FASE OPTATIVO 2 1 5
OPTATIVA DE FASE OPTATIVO 2 1 5
OPTATIVA DE FASE OPTATIVO 2 1 5
1 7 3
OCTAVO
TALLER DE EVALUACION DE | OBLIGATORIO 2 1 5
TALLER DE DIDACTICA E OBLIGATORIO 2 1 5
TALLER DE APOYO A LA OBLIGATORIO 3 1 7
OPTATIVA DE FASE OPTATIVO 2 1 5
OPTATIVA DE FASE OPTATIVO 2 1 5
OPTATIVA DE FASE OPTATIVO 2 1 5
OPTATIVA DE FASE OPTATIVO 2 1 5
1 7 3
TOTALES || 139
38 316
OPTATIVAS DE LA FASE DE FORMACION BASICA. LINEA
EJE PEDAGOGICA DIDACTICA
ACTIVIDAD CARGA
] TOTAL DE HORAS POR TOTAL
SEMESTRE NOMRRE _ CARACT| TEORICA PRACTICA| DE
3 |TALLER DE EDUCACION | OPTATIVA 2 1 5
4 |SEMINARIO DE PEDAGOGIA| OPTATIVA 2 1 5
5 |TALLER DE DIDACTICAS OPTATIVA 2 1 5
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LINEA EJE HISTORICO FILOSOFICA

ACTIVIDAD CARGA
] TOTAL DE HORAS POR
SEMESTRE NOMBRE CARACT| TEORICA PRACTICA| TOTAL
3 SEMINARIO DE HISTORIA OPTATIVA 2 1 5
4 SEMINARIO DE OPTATIVA 2 1 5
5 SEMINARIO DE TEMAS OPTATIVA 2 1 5
LINEA EJE SOCIOPEDAGOGICA
ACTIVIDAD CARGA
TOTAL DE HORAS POR TOTAL
SEMESTRE NOMRBRE CARACT| TEORICA PRACTICA| DE
3 SEMINARIO DE GENEROY | OPTATIVA 2 1 5
4 SEMINARIO DE OPTATIVA 2 1 5
5 CULTURA Y PEDAGOGIA OPTATIVA 2 1
LINEA EJE PSICOPEDAGOGICA
ACTIVIDAD CARGA
TOTAL DE HORAS POR TOTAL
CEMESTRE NINARRE CARACT TEARICA PRACTICA NnE
3 SEMINARIO DE OPTATIVA 2 1 5
4 TALLER DE APRENDIZAJE, OPTATIVA 2 1 5
5 LABORATORIO DE OPTATIVA 2 1 5
LINEA EJE INVESTIGACION PEDAGOGICA
- CARGA
TOTAL DE HORAS POR TOTAL
e S TENDICA DDACTICA S
3 HERMENEUTICA OPTATIV 2 ] 5
4 TALLER DE ESTUDIOS OPTATIVA 2 ] 5
5 TALLER DE INFORMATICA | OPTATIVA 2 1 5

OPTATIVAS DE LA FASE DE DESARROLLO PROFESIONAL LINEA

EJE PEDAGOGICA DIDACTICA

ACTIVIDAD ACADEMICA

CARGA ACADEMICA

SEMESTRE NOMBRE MODALIDAD

CARACTER

TOTAL DE HORAS POR SEMANA

TEORICAS

PRACTICAS

TOTAL DE
CREDITOS

6 TALLER DE ADMINISTRACION APLICADA A LA
EDUCACION

OPTATIVA

2

1

5

TALLER DE COMUNICACION EDUCATIVA

OPTATIVA

2

1

5

8 TALLER DE DISENO DE ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE

OPTATIVA

2

1

5




LINEA EJE HISTORICO FILOSOFICA

ACTIVIDAD CARGA
i TQTAL DE HORA§ POR
SEMESTRE NOMBRE CARACT TEORICA PRACTICA TOTAL
6 SEMINARIO DE OPTATIVA 2 1 5
7 TALLER DE OPTATIVA 2 1 5
8 SEMINARIO DE OPTATIVA 2 1 5
LINEA EJE SOCIOPEDAGOGICA
ACTIVIDAD CARGA
TOTAL DE HORAS POR | TOTAL
CEAACCTDE AIAAADDE AADACT TEORICA PRACTICA ne
6 SEMINARIO DE OPTATIVA 2 1 5
7 ya
8 TALLER DE EDUCACION DE |OPTATIVA 2 1 5
LINEA EJE PSICOPEDAGOGICA
ACTIVIDAD CARGA
TOTAL DE HORAS POR TOTAL
SEAESTRE NOAMRRE CARACT TEORICA | PRACTICA NnE
6 TALLER DE ORIENTACION OPTATIVA 2 1 5
7 LABORATORIO DE OPTATIVA 2 1 5
8 TALLER DE EDUCACION OPTATIVA 2 1 5
LINEA EJE INVESTIGACION PEDAGOGICA
ACTIVIDAD CARGA
TOTAL DF HORAS POR TOTAL
amiimammm aiosimmm Py TEARICA PRACTICA -
6 TALLER DE INVESTIGACION | OPTATIV 2 1 5
7 TALLER DE INVESTIGACION | OPTATIVA 2 1 5
8 TALLER DE ANALISIS OPTATIVA 2 1 5
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3.8

MAPA CURRICULAR

PEDAG
OGICA

DIDAC
TICA

HISTORICO
FILOSOFICA

Teoria Pedagdgica | Teoria
Pedagdgicall  Formaciény
Prdctica

Pedagdgica

(Ob.) 4 0 8 (Ob.)

6 (Ob.) _2 1 5

1 5 49

Diddctica General |
Diddct
ica
Gener
al ll
Plane
aciéon
Y
Organi
zacion
Educa
fiva

(Ob.) 3 1 7 (Ob.)

6

1 5 42

Antrop Pedagdg Historia
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3.8.1 SINTESIS COMPARATIVA DE LAS CARACTERISTICAS GENERALES DEL PLAN DE
ESTUDIOS VIGENTE Y EL PLAN DE ESTUDIOS 2003

PLAN DE ESTUDIOS

CARACTERISTICAS VIGENTE PROPUESTO

DURACION (Semestres) 8 8

PERIODOS,ACADEMICOS/ FASES DE 0 2
| FORMACION ]

AREAS / LINEAS EJE 5 3

TOTAL DE MATERIAS A CURSAR 58 55

OBLIGATORIAS 40 39

OPTATIVAS 74 30

TEORICAS 114 16

PRACTICAS 0 0

TEORICO — PRACTICAS 0 39

MODALIDAD DE UNIDADES DE
CONOCIMIENTO

SEMINARIOS 2 12
TALLERES 26 26
LABORATORIOS 14 2
OTROS: CURSOS 72 31
TOTAL DE CREDITOS 244 316
TOTAL DE CREDITOS A CURSAR 244 316
OBLIGATORIOS 168 236
OPTATIVOS 76 80
TEORICOS 244 108
PRACTICOS 0 0
TEORICO PRACTICOS 0 208
OPCIONES DE TITULACION 2 4

3.9 ORGANIZACION ACADEMICA ADMINISTRATIVA.

3.9.1 Requisitos de ingreso, permanencia, egreso y titulacion.

a) INGRESO

Para poder ingresar a la carrera de Pedagogia, es necesario haber cubierto
el

100% de créditos del Plan de Estudios del Bachillerato en el drea de ciencias
sociales y/o humanidades, segun lo estipulado por el Art. 2 del Reglamento
General de Inscripciones de la UNAM, tener un promedio minimo de 7,
aprobar el curso de seleccidon para alumnos de nuevo ingreso y sujetarse
a los mecanismos que establezca la Escuela.
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b) PERMANENCIA

La licenciatura constard de ocho semestres y por lo dispuesto en el
Reglamento General de Inscripciones, capitulo VI, articulo 19, inciso b), en el
ciclo de Licenciatura, un 50 % adicional a la duraciéon senalada en el plan
de estudios respectivo. Estos términos se contardn a partir del ingreso al ciclo
correspondiente, aunque se interrumpan los estudios. Y articulo 20, los
alumnos que hayan suspendido sus estudios podrdn reinscribirse, en caso
de que los plazos senalados por el articulo 19 no hubieran concluido; pero
tendrdn que sujetarse al plan de estudios vigente en la fecha de su reingreso
y, en caso de una interrupcidn mayor de tres anos deberdn presentar un
examen global segun lo establezca la facultad o escuela.

c) EGRESO

1.- Aprobar el 100% de créditos de las Unidades de Conocimiento del plan
de estudios.

2.- Realizar el Servicio Social de acuerdo a lo dispuesto por el Art. 32 de la
Legislacion Universitaria.

3.- Acreditar dos idiomas extranjeros a nivel de comprensién de lectura.

d) TITULACION

Los alumnos deberdn cursar las unidades de conocimiento de la linea eje de
formacion integral para la titulacion. Podrdn elegir alguna de las siguientes
modalidades de fitulacion, de acuerdo a lo establecido en el articulo 21 del
reglamento general de exdmenes, las cuales se implementaran para los
alumnos egresados del plan vigente.

*Tesis

*Tesina.

*Informe satisfactorio de Servicio Social.
*Memoria de Desempeno Profesional.

Tesis: Reporte escrito de una investigacion tedrica o tedrico practica elaborada
con rigor tedrico, metodoldégico y debidamente fundamentado. Este trabajo de
investigacion podrd presentarse en las siguientes modalidades, acorde a lo
indicado en el Art. 20 del Cap. IV referente a exdmenes profesionales y de grado:
a) Individual.

b) Grupal (hasta 2 personas en un mismo tema).

REQUISITOS:

Elaborar el proyecto de investigacion presentdndolo previomente para su
autorizacion.
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Contar con un asesor autorizado para su registro.

Plantear una propuesta para resolver una problemdtica educativa y
pedagdgica, que enriquezca la disciplina pedagdgica o innove con algin
planteamiento

educativo

Podria ser una investigacion tedrica o tedrica — prdctica, y cumplir con los
trdmites administrativos senalados por Exdmenes Profesionales.

Tesina: Trabajo individual de investigaciéon, ensayo escrito o monogrdfico con un
marco tedrico-metodoldgico, fundamentando Ila postura personal del
sustentante en el campo pedagdgico.

REQUISITOS:

Elaborar el proyecto de la investigacidon-ensayo o

monografia. Contar con un asesor autorizado.

No exceder de 6 meses en su desarrollo.

Desarrollar una terna adicional de temas, senalada con 48 horas de antelacién
al examen profesional.

Cumplir con los trdmites administrativos establecidos por Exdmenes Profesionales.
Si el tesista rebasara el tiempo limite, podrd solicitar una prérroga no mayor de 3
meses o cambiar de proyecto, sino se cumple con lo primero.

Para optar por cualquiera de estos frabajos escritos, no se requiere limite de
tiempo de egreso, ni promedio general.

Reporte de servicio social:

El alumno podrd realizar servicio a la comunidad, en un proyecto inter o
multidisciplinario  vinculado con la especialidad, luego del cual presentard un
reporte individual, escrito con el debido sustento tedrico y metodoldgico.

REQUISITOS:

*El Servicio Social debe realizarse dentro de lo reglamentado por la Legislacion,
la cual indica que se deberd cubrir 480 a 960 horas.

*Para la autorizaciéon del programa de trabagjo: se presentard y registrard un plan
de

trabajo

*El programa de Servicio Social debe estar reconocido y autorizado por

el responsable de la Jefatura de Carrera, previa autorizacion del asesor.

*Contar con un asesor calificado para el apoyo del Servicio Social, ademds de

otro interno, quien avalard y revisard el proceso.

*Presentar reportes parciales del trabajo, con el sustento tedrico -

metodoldgico.

*Al finalizar el Servicio Social, presentard un informe general fundamentando sus
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aportaciones en el Servicio Social y la problemdtica abordada; incluird
conclusiones y sugerencias.

*Presentar constancia final al término del Servicio o carta de liberacion.

*Sélo podrd presentar un informe del reporte en un lapso posterior, no mayor a 3
meses, después de este tiempo se anulard todo trdmite realizado.

*Réplica oral alrededor del informe general del Servicio Social.
Memoria de desempeno profesional:

Presentacién por escrito de las Prdcticas Profesionales desempenadas dentro
de una institucion, debidamente sustentado tedrica y metodoldégicamente para
su correspondiente réplica oral.

El desempeno profesional es el trabajo remunerado que se presenta con
sus resultados, mediante un escrito.

REQUISITOS:

*Personal.

*Contar con un asesor que avale la solicitud de autorizacion para titularse por esta
opcidén, y luego proceder a su registro.

*El reporte tendrd sustento tedrico — metodoldgico.

*Eminentemente

pedagdgico.

*Obedecerd a proyectos personales e institucionales, donde aporte sus
experiencias y soluciones a problemdticas pedagdgicas.

*Presentar documentacion oficial en originales, donde compruebe un minimo de
3 anos consecutivos de ejercicio y desempeno en la misma drea profesional.

*La institucion en donde se readlice el desempeno profesional puede ser
de cualquier indole, relacionado con la carrera.

*Dispondrd de 6 meses como mdaximo para concluir el reporte de dicha actividad.
*Solo se podrd optar por esta forma de titulacion una sola vez.

4 CRITERIOS PARA SU IMPLEMENTACION

4.1 INSTRUMENTACION

A partir de la necesidad de sustituir el plan vigente por la propuesta del Plan de
Estudios, considerando las problemdticas que pudieran presentarse en su
implantacion, se plantean a continuacion un conjunto de criterios que engloban
las principales acciones para su instrumentacion.
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A) Alumnos

*El nuevo Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogia de la ENEP Aragdn,
entrard en vigor el semestre siguiente a la fecha de su aprobacién, en los términos
que establece la Legislacion Universitaria, siempre y cuando se dé inicio a un
nuevo ano escolar y en el cual se incorpore una nueva generacion de estudiantes
de la carrera.

*Los estudiantes que hayan iniciado su formacidon profesional con el anterior Plan
de Estudios y se encuentren cursando cualquier semestre, terminardn con dicho
Plan, para evitar confusiones administrativas y de perfil de ingreso que
desmereceria el proceso de formacién iniciado.

*Los alumnos regulares que se encuentren cursando el Plan anterior y que
adeuden alguna(s) materia(s), tendrdn la posibilidad de acreditarlas en los
términos que establece la Legislacién Universitaria.

*Una vez que el Plan de Estudios se instrumente, los alumnos irregulares afectados
por el articulo 22 del reglamento general de inscripciones, tendrdn un plazo no
mayor a cuatro anos para acreditar las asignaturas que adeuden. De no cumplir
con este requisito, deberdn presentar los exdmenes extraordinarios
correspondientes, de acuerdo a las unidades de conocimiento especificadas en la
tabla de equivalencias, o en su defecto recursar la unidad.

*Una vez implementado el Plan de Estudios, los alumnos que adeudan asignaturas
del anterior Plan podrdn acreditarla de la siguiente manera: el alumno, de acuerdo
al Reglamento General de Exdmenes, podrd cursar hasta dos veces una Unidad de
Conocimiento; en caso de no aprobarlos, podrd hacerlo a fravés de un examen
extraordinario.

En la organizaciéon de las lineas eje de articulacion (Pedagdgica Didactica, Histérico
Filosofica, Sociopedagdgica, Psicopedagdgica e Investigacion Pedagdgica), las
unidades de conocimiento tendrdn una seriacion indicativa, es decir, existe la
recomendacion para cursar unidades antecedentes y subsecuentes. No asi la linea
eje de Formacion Integral para la Titulacion, cuya seriacion es obligatoria, puesto
que se plantea la construcciéon del trabajo recepcional, lo cual implica que se
tenga que llevar un seguimiento riguroso entre la elaboracién del proyecto de
investigacion y la realizacion de ésta.

*Las generaciones que cursen en su totalidad el Plan de Estudios propuesto, se
veran afectadas por el articulo 24 del Reglamento General de Inscripciones, en el
cual se especifica que serd el doble de tiempo de lo que dure la carrera, cuyo perio
estd asignado para terminar la totalidad de las unidades de conocimiento. En
Caso
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de no cumplir con esta disposicion, los alumnos estardn dados de baja de la
institucion de manera definitiva.

*Los requisitos de egreso sélo serdn considerados a partir de la generacién que
salga con este Plan de Estudios y no afectard a generaciones anteriores.

B) Profesores

*La instrumentaciéon del Nuevo Plan de Estudios partird de la incorporaciéon de la
planta docente actual, respetando el nUmero de horas con las que cuenta cada
profesor para sus actividades académicas, es decir, las horas de docencia directa
y las horas extracurriculares directas al plan de estudios, en la instrumentacion
de los diferentes programas con los que cuenta actualmente y que son
considerados como espacios de trabajo prdctico, donde los alumnos contrastardn
su formacion tedrica.

*Los profesores que estardn a cargo de las unidades de conocimiento que
constituyen la linea de formaciéon integral para la titulacion, deberdn acreditar,
ante el Comité Académico de Carrera, su formacion en el dmbito de la
investigacion, quien especificard los criterios. Los trabajos de ftitulacidon que se
realicen en cada una de las unidades de conocimiento de esta linea de formacion,
serdn evaluados por los miembros del Comité de Carrera, a efecto de mantenerse
como profesor en ese espacio curricular.

*Los profesores definitivos, serdn reubicados en las unidades de conocimiento, de
acuerdo a la tabla de equivalenciaos.

*Los profesores que no sean definitivos, serdn ubicados en las distintas unidades
de conocimiento de acuerdo a su formacion y/o campo profesional en el que se
tenga mayor experiencia y readlizardn la comprobacion documental para su
evaluacion en la instancia correspondiente, cuando sea necesario.

*Serd un cuerpo Colegiado, formado por la Jefatura de Carrera, el Jefe de Seccidn
Académica, el responsable de la Linea Eje de Articulacion y ofro miembro del
Comité de Carrera, el que emitird una opinion académica en la que se
recomiende o no la incorporaciéon de profesores al Nuevo Plan de Estudios.

*Se designard un profesor de tiempo completo para cada Linea Eje de Articulacion;
otro para coordinar los programas de prdcticas; y uno mds para coordinar el
programa de formaciéon y actualizacion docente, siendo en total ocho profesores
de tiempo completo. El Comité de Carrera serd la instancia encargada de solicitar
la aperfura de estas plazas ante el H. Consejo Técnico para que se abran los
concursos de oposicidon respectivos.
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*Los profesores de asignatura que participen en cualquiera de los programas de
prdcticas escolares, tendrdn un minimo de 6 horas/semana/mes, debidamente
justificadas y avaladas por el Comité de Carrera de Pedagogia. La incorporaciéon
de los profesores a trabajos colegiados y proyectos de investigacion, generados
por la Propuesta de Plan de Estudios en sus Fases y Lineas Eje de Articulacién, se
verdn estimulados con horas extracurriculares cuando éstos no cuenten con ellas,
y aquellos profesores que actualmente las tengan para trabajos diferentes, serdn
reubicados de acuerdo a las nuevas necesidades del Plan de Estudios.

*Los profesores deberdn que asistir a los cursos de formacidn docente y
actualizaciéon académica que conllevan al fortalecimiento de la Propuesta del Plan
de Estudios.

*Cualquier problemdtica que expongan los profesores, se resolverd de forma
particular en la instancia correspondiente, respetando los criterios anteriormente
senalados.

4.2 INFRAESTRUCTURA ADMINISTRATIVA Y ACADEMICA PARA LA IMPLEMENTACION
DEL PLAN DE ESTUDIOS

H. Consejo Técnico.

Direccion.

Secretaria General.

Division de Estudios de Posgrado.
Division de las Humanidades y Artes.
Secretaria Académica.

Unidad de Planeacion.

Unidad de Extension Universitaria.
Secretaria de Apoyo Pedagdgico.
Secretaria Administrativa.

Jefatura de Carrera de Pedagogia.
Secretaria Técnica de la carrera de Pedagogia.
Departamento de Educacion Continua.

YV VY VY VYVYVYVY VYV YV YVY

Entre sus funciones principales se encuentra la de colaborar en la planeacion,
organizacion y coordinacion del proceso de ensenanza aprendizaje de los alumnos
del plantel, y en el caso especifico, de los estudiantes de la licenciatura en
Pedagogia.
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4.3 RECURSOS MATERIALES PARA LA IMPLEMENTACION DEL PLAN DE ESTUDIOS

Los recursos con los que se cuenta para respaldar el proceso de ensenanza
aprendizaje son:

Biblioteca: Con mdas de 130,000 voluUmenes en su acervo; estd considerada como
la cuarta mds grande de la Universidad; ofrece servicios a la comunidad como;
préstamo interno, externo e interbibliotecario, autoservicio y una sala de Internet.
La hemeroteca cuenta con revistas nacionales y extranjeras, asi como
los principales diarios nacionales. También existe una mapoteca y una videoteca,
donde se encuentran titulos que sirven de apoyo en la formacién de la comunidad
de Pedagogia. En la Jefatura de carrera se cuenta con una videoteca que
estd integrada por series de colecciones con temdticas relacionadas con los
programas de las unidades de conocimiento.

Centro de Cdmputo: Este centro brinda asesoria e imparte Cursos para el uso
y manejo del equipo de coémputo y lenguajes de programacioén. Este constituye un
importante apoyo a las actividades académicas. Cuenta con una computadora
HP

26085 de 400 LPM, un graficador de 8 plumas y terminal de grdficos en color, una
computadora ONYX-C 5012 con 30 terminales y una impresora ENTIEIA180 de
180 CPS, una red PC-NOS de 8 estaciones de trabajo y una impresora de
2

graficadores de 2 plumas, ademds de 75 computadoras personales con
impresoras.

Comité de Prdacticas Escolares: Planea y programa las visitas a los centros
educativos, museos, institutos, etcétera, para la aplicacidon y consolidacion
de los conocimientos programdaticos de los estudiantes, estableciendo una
necesaria vinculacion entre su formacioén tedrica y practica.

Departamento de Instalaciones Académicas y Audiovisual: Cuenta con equipo
y material de apoyo a la labor docente, tales como: proyector de acetatos, de
cuerpos opacos, de diapositivas, de cine, videocaseteras, grabadoras de audio,
rotafolios, pantallas de proyeccidén, monitores, etcétera, ademds se dispone de
salas audiovisuales, auditorios, y mobiliario apropiados para la realizaciéon de
eventos, conferencias, mesas redondas, foros, entre otros.

Centro de Lenguas Extranjeras: Proporciona cursos de comprension y de posesion
de las lenguas extranjeras mds importantes, como son: inglés, francés, italiano,
alemdn, japonés y ruso, con el objetivo principal de proporcionar al estudiante los
elementos para acceder a la consulta de materiales de apoyo y bibliografia
internacional, ademds de fortalecer su formacion como futuro profesional.
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Taller de Radio y Television: En este espacio se presta el servicio de videograbaciéon
movil y de estudio para la elaboracion y produccion de programas que sirven
como material diddctico para la implantacién de los diversos contenidos
programaticos de las diferentes unidades de conocimiento.

Aula de Prdcticas del Programa de Atencidn Psicopedagdgica: Esta cuenta con
materiales diddcticos y mobiliario acorde a las necesidades de atencidén para ninos
con necesidades especiales de educacion.

Aulas de Prdcticas del Programa de Educacion para Todos (INEA): Este cuenta con
una oficina administrativa, equipada para brindar los servicios de educacién de
adultos con 6 salones del edificio A6 de Pedagogia.

Cdmara de Gessell: Es un espacio equipado con materiales diddcticos vy
auditivos, que son de apoyo en la atencidén a los ninos con problemdticas de
aprendizaje, conducta, psicomotrices, entre otros.

Salones prefabricados: Espacios en los cuales se llevan a cabo las prdcticas del
programa de escuela para padres y el diplomado en orientacion familiar,
equipados con el equipo necesario para brindar el servicio a la comunidad externa
a la ENEP.

Cubiculo de Pedagogia: En este espacio se efectUa el programa de formaciéon en

investigacion pedagdgica, equipado con computadoras e impresoras, y materiales
de oficina que sirve parta el correcto desarrollo del programa.

44 FORMACION Y ACTUALIZACION DOCENTE

Como parte de las acciones para instrumentar la propuesta de modificacién, se
promovid la realizacion de un proyecto de investigacion que indagara sobre las
caracteristicas formativas de la planta docente, como base para la orientaciéon e
instrumentacion de estrategias que respondieran a las necesidades de formacion
de los académicos vinculados a los requerimientos de la propuesta de
modificacion.

Los resultados del estudio (Los Docentes de Pedagogia y los Concursos de
Oposicidon en la ENEP Aragodn. Diagnostico Preliminar), aunado a los fundamentos y
propdsitos del proyecto de modificacion del Plan de Estudios, conforman el
marco del que se derivd la propuesta de formacion y actualizacion docente,
denominada Formacién de Formadores en el Campo Pedagdgico, con la intencion
primordial de abrir espacios que posibiliten a los profesores analizar y evaluar su
prdctica profesional: la docencia. Es decir, propiciar un proceso de formacion y
actualizacion en lo disciplinar y educativo que permita tanto el reconocimiento e
identificaciéon con la propuesta de modificacion del plan de estudios, asi como la
transformacién de su prdctica docente a través de una preparacion tedrica,
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metodoldgica e instrumental que contemple los fendmenos que se dan en el aula,
la institucion y la sociedad.

La denominacion de “formacion de formadores” se hace bajo la premisa de
que esta implica la produccion intelectual del sujeto sobre su prdctica, no
entendiendo al sujeto docente en su individualidad, sino como parte de una
colectividad que puede compartir y debatir sobre su ejercicio docente cotidiano,
y de que participa en la preparacion de alumnos de Pedagogia, cuya prdctica
profesional estd intrinsecamente ligada a procesos de formacién en tanto futuros
profesionales de lo educativo. Por lo tanto, hablar de formacién de formadores
en donde se involucre a los docentes en la resignificacion de su prdctica, implica
establecer y consolidar espacios colegiados que generen el compromiso de crear
una cultura académica en donde el docente de Pedagogia se reconozca como
un profesional de la formacién que interviene para preparar a nuevos formadores
(profesionales de la educacién) o para actualizar a otros en ejercicio.

El diplomado estd organizado en siete mddulos, a cursarse durante un ano, en
donde la problemdtizacion de la prdactica docente cotidiana y la praxis de la
investigacion pedagdgica y educativa son los ejes que articulan los contenidos
temdticos de los mddulos que abordan desde la identificacidn con el campo
disciplinario hasta la confrontacion de su prdctica con la de otros contextos
educativos, pasando por un andlisis de la prdctica docente desde un enfoque
multidisciplinario, de tal forma que se desarrollen y consoliden los conocimientos
especificos de la disciplina y los relacionados con el gjercicio de la docencia.

PROPOSITOS

Generar espacios que permitan a los docentes de la licenciatura crear una cultura
académica compartida, a través de:

> El andlisis de su prdctica cofidiana, como objeto de estudio
multideterminado, que requiere ser definido para establecer nuevas
formas de acercamiento a los problemas del aula y lograr la
identificacion con el plan de estudios;

> Consolidar lineas de investigacion educativa dentro de la carrera,

que
permitan la comprensidon de los contextos en que se desarrollan sus
prdcticas, asi como la profundizacion de los conocimientos tedricos
propios de la disciplina, desde los cuales proponga estrategias de
intervencion acordes a las situaciones especificas y necesidades de
los sujetos con los que trabaja;

> Potenciar su desarrollo profesional, como formador de formadores
(alinterior de la carrera y de la escuela en primer lugar), desde donde
dé cuenta de la resignificacidon de su prdctica
coftidiana;
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> Fortalecer su actualizacién y formacién a través de intercambios con
otras instituciones de educacién superior, dentro y fuera del pais,
reconocidas por su produccidn de punta en materia educativa
pedagdgica.

El diplomado Formacion de Formadores en el Campo Pedagdgico estd dirigido
a los docentes de la licenciatura en Pedagogia de la ENEP Aragdn; por lo que
podrdn acceder a él todos aquellos que al inicio del mismo formen parte de esta
planta y manifiesten preocupacién  por innovar y proponer alternativas en su
practica cotidiana, con actitud investigativa y autocritica.

Al término del diplomado, los egresados tendrdn una formacion tedrica,
metodoldgica y técnica propias de la disciplina pedagdgica y de la prdctica
educativa que le posibilite para:

> Explicar la prdctica educativa que realizan a partir del conocimiento
de los contextos politico, cultural y filosdfico en que tiene lugar y de
la reflexidn que sobre ellos realizan;
> Fortalecer el enriguecimiento de la disciplina mediante la
recuperacion de planteamientos que en diversos dmbitos se realizan
sobre la prdctica educativa.
> Andlizar su prdctica docente y transformarla con relacién a los
fundamentos y requerimientos del Plan de Estudios de la Carrera de
Pedagogia y del contexto en que se desarrolla;
> Ejercer la docencia como un proceso creativo y dialégico, en el
que
profesor y alumno interactian y construyen objetos de conocimiento;
> Crear propuestas de innovacion educativa para la formacion
docente
y para la formacion profesional de los alumnos de la carrera en
lo particular, y de otras licenciaturas, en lo general, en forma
colegiada
y/o individual.

La estructura curricular del diplomado se compone de siete mdédulos a cursar, con
un total de 200 horas.

La propuesta (que se desprende de una consulta realizada a los profesores de
Pedagogia) en torno a las posibilidades para cursar el diplomado, establecié que
gran parte de ellos dispone o puede asistir los dias viernes de cada semana,
de

17:00 a 21:00 PM.
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4.5 TABLA DE EQUIVALENCIAS

TABLA DE EQUIVALENCIAS ENTRE LAS ASIGNATURAS DEL PLAN VIGENTE Y LAS UNIDADES DE
CONOCIMIENTO DEL PLAN DE ESTUDIOS 2003"

PLAN VIGENTE PLAN PROPUESTO
S C S C
E R E R
c M E M E c
L E D UNIDAD DE CONOCIMIENTO E D L
A S ASIGNATURA IT S IT A
\" T o T o \"
E R S R S E
E E
1001 1 Antropologia filoséfica | 4 Antropologia pedagdgica 1 6
(ob) (ob)
1002 1 Conocimiento de la Infancia | 4 Teorias Psicoldgicas y Educacion 1 6
(ob) (ob)
1003 1 Iniciacién a la Investigacion 6 Investigacion Pedagdgica 1 7
Pedagdgica | (ob)
(ob)
1004 1 Psicologia de la Educacion | 4 Teorias Psicolégicas y Educaciéon 1 6
(ob) (ob)
1005 1 Sociologia de la Educacion | 4 Teorias Socioldgicas y Educacion 1 6
(ob) (ob)
1006 1 Teoria Pedagdgica | 4 Teoria Pedagdgica 1 8
(ob) (ob)
0014 2 Antfropologia Filoséfica ll 4 Seminario de Antropologia 8 5
(ob) Hermenéutica
(op)
0082 2 Conocimiento de la Infancia lI 4 Desarrollo, Socializacion y Grupos 2 [
(ob) (ob)
0446 2 Iniciacién a la Investigacion 6 Epistemologia y Pedagogia 2 [
Pedagdgical ll
(ob) (ob)
0765 2 Psicologia de la Educacién |i 4 Desarrollo, Socializacién y Grupos 2 6
(ob) (ob)
0973 2 Sociologia de la Educacién |i 4 Cultura, Ideologia y Educacion. 2 7
(ob) (ob)
0986 2 Teoria Pedagdgicalll 4 Teoria Pedagdgicalll 2 8
(ob) (ob)
0420 3 Historia General de la Educacién | 4 Historia General de la Educacién 2 [
(ob) (ob)
0779 3 Conocimiento de la Adolescencia | 4 Teorias del Aprendizaje 3 6
(ob) (ob)
0773 3 Psicotécnica Pedagdgica | 4 Teorias del Aprendizaje. 3 [
(ob) (ob)
0160 3 Diddctica General | 4 Diddctica General | 1 7
(ob) (ob)
0196 3 Estadistica Aplicada a la Educacién 6 Taller de Estudios Estadisticos en 4 5
| Educacion.
(ob) (op)
0741 3 Précticas Escolares I-1 4 Taller de Elaboraciéon y Evaluacion 7 5
(ob) de
0040 3 Auxiliares de la Comunicacion | 4 Taller de Diddcticas Especiales 5 5
(ob) (op)
ob:
Obligatorias.

op: Optativas.
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0421 Historia General de la Educacién |l Seminario de Temas Selectos de
(ob) Historia de la Educacién
(op)
0080 Conocimiento de la Adolescencia Problemas del Aprendizaje (o)
I o
0774 Psicotécnica Pedagdgica ll Problemas del Aprendizaje
(ob) (ob)
0161 Diddctica General lI Diddactica General Il
(ob) (ob)
0197 Estadistica Aplicada a'la Taller de Diddcticas Especiales
Educacion i (op)
0742 Précticas Escolares -2 Taller de Evaluaciéon de los
(ob) Aprendizajes
0041 Auxiliares de la Comunicacion |i Disefo de Recursos Diddcticos.
(ob) (ob)
0352 Historia de la Educacion en México Historia de la Educacion en México.
! (ob)
0705 Orientacion Educativa Vocacional Orientacion Educativa
y (ob)
Profesional I-1
0743 Précticas Escolares II-1 Taller de Diseno Curricular
(ob) (ob)
0699 Organizacion Educativa | Planeacién y Organizacion
(ob) Educativa
0562 Laboratorio de Psicopedagogia | Sin equivalencia
(Coordinacién de Grupos de
Apoyo al
Aprendizaje)
2562 Laboratorio de Psicopedagogia | Laboratorio de Educacion Sexual
(Educacién Sexual) (op)
(op)
2564 Laboratorio de Psicopedagogia | Sin Equivalencia
(Problemas del Lenguaije)
(op)
2566 Laboratorio de Psicopedagogia | Sin Equivalencia
(Psicologia Genética y Educacion)
(op)
2605 Laboratorio de Problemas del Aprendizaje.
Psicopedagogia | (Deteccion (ob)
y Diagndstico de
Problemas de Aprendizaje)
2607 Laboratorio de Psicopedagogia | Seminario de Psicoandlisis y
(Psicoandlisis y Educacion) Educacion
(op) (op)
0762 Psicologia Contempordnea | Teorias del Aprendizaje
(op) (ob)
0769 Psicologia del Aprendizaje y la Sin Equivalencia
Motivacién
(op)
0771 Psicologia Social Taller de Aprendizaje,
(op) Pensamiento y Creatividad
(op
) Taller de Educacién para Grupos
Urbano Marginados
(op)
0761 Psicofisiologia Aplicada a la Sin equivalencia
Educacion
(op)
0988 Teoria y Préctica de la Enfoques Metodoldgicos
Investigacion Cuantitativos
Sociopedagdgicall (ob
(op) ) Taller de Andilisis del discurso
Educativo
(op)
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0143 Desarrollo de la Comunidad | Cultura y Pedagogia
(op) (op)
2987 Pedagogia Experimental | Hermenéutica Pedagdgica
(op) (op)
0558 Laboratorio de Diddctica | Sin Equivalencia
(op)
0714 Pedagogia Comparadall Seminario de Pedagogia
(op) Comparada
0762 Pedagogia Contempordnea | Seminario de Género y Educacion
(op) (op)
0968 Sistema Educativo Nacional Economia y Politica Educativa en
(op) México
(ob)
0353 Historia de la Educacién en Taller de Historiografia de la
México Il Educaciéon
(op) (op)
0706 Orientacion Educativa Vocacional Taller de Orientacién Educativa
Y _ (op)
Profesional |-2
0744 Prdcticas Escolares -2 Taller de Diseno de Estrategias de
(ob) Aprendizaje
(op)
0700 Organizacién Educativa ll Taller de Administraciéon Aplicada a
(ob) la Educacion
(op)
0563 Laboratorio de Psicopedagogia Il Sin equivalencia
(Coordinacién de Grupos de
Apoyo al
Aprendizaje)
2563 Laboratorio de Psicopedagogia I Sin equivalencia
(Educacién Sexual)
(op)
2565 Laboratorio de Psicopedagogia Il Sin Equivalencia
(Problemas del Lenguaije)
(op)
2567 Laboratorio de Psicopedagogia I Sin Equivalencia
(Psicologia Genética y Educacion)
(op)
2606 Laboratorio de Psicopedagogia Il Sin Equivalencia
(Deteccion y Diagnéstico de
Problemas de Aprendizaje)
(op)
2608 Laboratorio de Psicopedagogia I Sin Equivalencia
(Psicoandlisis y Educacion)
(op)
0763 Psicologia Contempordnea |i Problemas del Aprendizaje
(op) (ob)
0995 Teoria y Practica de las Relaciones Sin Equivalencia
Humanas
(op)
0772 Psicopatologia del Escolar Sin equivalencia
(op)
0989 Teoria y Préctica de la Investigacion Enfoques Metodoldgicos
Sociopedagdgicalll Cudlitativos
(op) (ob)
0144 Desarrollo de la Comunidad |l Sin Equivalencia
(op)
2988 Pedagogia Experimental i Enfoques Metodoldgicos
(op) Cualitativos
0559 Laboratorio de Diddctica ll Sin Equivalencia
(op)
0715 Pedagogia Comparada |l Seminario de Historia de la
(op) Pedagogia

y Educacion en América Latina
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1572 Pedagogia Contempordnea |l Seminario de Axiologia y Teleologia
(op) Educativa
(op)
0698 Organismos Nacionales e Organismos Internacionales y
Internacionales de Educacién Politicas Educativas en América
(op) Latina
(ob)
0684 Metodologia Sin equivalencia
(op)
0220 Filosofia de la Educacion | Filosofia de la Educacion
(ob) (ob)
0162 Diddctica y Préactica de la Teoria Curricular
Especialidad (ob)
|
0574 Legislacién Educativa Mexicana Seminario de Derechos Humanos y
(ob) Educacion
(op)
1569 Taller de Comunicacién Educativa | Sin Equivalencia
(Televisién Educativa)
(op)
1573 Taller de Investigacién Pedagdgica Taller de Investigaciéon Pedagdgica
l y
(op) Educativa
1577 Taller de Diddctica | (Elaboracién Sin Equivalencia
de
Material Audiovisual)
2568 Taller de Diddctical Taller de Educacion de Adultos
(Educacién para Adultos) (op)
(op)
2570 Taller de Diddctica | (Metodologia Taller de Diddcticas Especiales
de (op)
Lecto-Escritura)
2572 Taller de Diddctica l Taller de Informdtica Pedagdgica
(Cibernética Pedagdgical) (op)
(op)
2610 Taller de Diddctica l. (Elaboracion Laboratorio de Educacién Especial
de (op)
Programas para Sujetos con
Problemas de Aprendizaje)
2612 Taller de Diddctica l Taller de Educacion Ambiental
(Historia de la Diddctica) (op)
(op)
2614 Taller de Diddctica | (Andlisis de Sin Equivalencia
Contenido)
(op)
2616 Taller de Taller de Capacitacion Laboral
Diddctica | (ob)
(Diddctica
2618 Taller de Diddctica | (Problemdtica Taller de Investigacion en el Aula
de (op)
la Docencia)
1579 Taller de Orientacién Educativa | Sin Equivalencia
(op)
0707 Orientacién Educativa Vocacional Taller de Orientacién Educativa
Y (op)
Profesional II-1
0969 Sistemas de Educacion Especial | Laboratorio de Educacion Especial
(op) (op)
0149 Economia de la Educacién Economia y Politica Educativa en
(op) México
(ob)
0974 Técnicas de la Educacion Cultura, Ideologia y Educacion
Extraescolar (ob)
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1567 Taller de Organizacién Educativa | Sin Equivalencia
(op)
0207 Evaluacién de Acciones y Sin Equivalencia
Programas
Educativos
0993 Teoria y Prdctica de la Direccién 'y Planeacién y Organizacién
Supervisién Escolar | Educativa
(op) (ob)
1575 Seminario de Filosofia de la Seminario de Filosofia y Prdctica
Educacion Educativa
' , (op)
0221 Filosofia de la Educacion i Etica y Practica Profesional del
(ob) Pedagogo
(ob)
0163 Diddctica y Préctica de la Evaluacién Curricular
Especialidad (ob)
I
0204 Etica Profesional del Magisterio Etica y Practica Profesional del
(ob) Pedagogo
(ob)
1570 Taller de Comunicacién Educativa ll Sin Equivalencia
(Televisién Educativa)
(op)
1574 Taller de Investigacién Pedagdgica Taller de Investigacién Etnogrdfica
I en
(op) Educacion
1578 Taller de Diddctica Il (Elaboracién Sin Equivalencia
de
Material Audiovisual)
2569 Taller de Diddctica ll Seminario de Educacion Indigena
(Educacién para Adultos) (op)
(op)
2571 Taller de Diddctica Il (Metodologia Taller de Diddcticas Especiales (op)
de
Lecto-Escritura)
2573 Taller de Diddctica ll Sin Equivalencia
(Cibernética
Pedagdgica)
2611 Taller de Diddctica Il (Elaboracion Sin Equivalencia
de
Programas para Sujetos con
Problemas de Aprendizaje)
2613 Taller de Diddctica Il (Historia de la Seminario de Derechos Humanos y
Diddctical) Educacion
(op) (op)
2615 Taller de Diddctica ll (Andlisis de Sin Equivalencia
Contenido)
(op)
2617 Taller de Diddctica Il (Diddctica Taller de Diddctica e Innovaciones
Laboral) Tecnoldgicas
(op) (ob)
2619 Taller de Diddcticalll Taller de Diddctica e Innovaciones
(Problemdtica de la Docencia) Tecnolbégicas
(op) (ob)
1580 Taller de Orientacién Educativa ll Sin Equivalencia
(op)
0708 Orientacion Educativa Vocacional Taller de Educacion para Grupos

y
Profesional II-2

(op)

Urbano Marginados

(op
) Taller de Aprendizaje,
Pensamiento y Creatividad

(op)
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0970 Sistemas de Educacion Especial Il Taller de Aprendizaje, Pensamiento
(op) Y
Creatividad
0755 Problemas Educativos de América Enfoques Socioeducativos en
Latina América
(op) Latina
0975 Técnicas de la Educacion Seminario de Educacién Abiertay a
Extraescolar Distancia
I (op)
1568 Taller de organizacion Educativa i Sin Equivalencia
(op)
0719 Planeacién Educativa Sin Equivalencia
(op)
0994 Teoria y Practica de la Direccion y Taller de Comunicacién Educativa
Supervisién Escolar i (op)
(op)
1576 Seminario de Filosofia de la Seminario de Antropologia
Educacién Hermenéutica
I (op)
Formacién y Préctica 0311
Pedagdgica
(ob)
Taller de Formacion 0612
y Practica Docente
(ob)
Sin equivalencia Taller de Apoyo a la Titulacion |
(ob)
Sin equivalencia Taller de Apoyo a la Titulacion I
(ob)
Sin equivalencia Taller de Apoyo a la Titulacion il
(ob)
Sin equivalencia Taller de Apoyo a la Titulacién IV
(ob)
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4.6

TABLAS DE CONVALIDACION

La elaboracion de esta tabla se basé en el

Plon de Estudios de

la

Licenciatura en Pedagogia del Colegio de Pedagogia y de la FFyL de la
ENEP Acatldn. Atendiendo especialmente a la organizacion curricular, los

objetivos y contenidos de cada una de las asignaturas y unidades de

conocimiento, de tal forma que se plantean convalidaciones con una o mds

asignaturas.

1° TABLA DE CONVALIDACION

S C s|C
E R E|R
M E M| E
E D COLEGIO DE PEDAGOGIA E|D
S PLAN 2003 1T S|IT
T o FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS T|O
R S R| S
E E
1 | Teoria pedagodgica | 8 | Introduccion a la Pedagogial | 114
(ob) (ob)
1 | Diddctica General | 8 | Didactica General | 3|4
(ob) (ob)
1 | Antropologia pedagdgica 6 | Antropologia Pedagdgica 318
(ob) (op)
1 | Teorias Socioldgicas y Educacion ) Socioloogl’o de la Educacion | 1[4
(ob) (op)
Sociologia de la Educacion i 2 |4
(op)
1 | Teoria Psicolégicas y Educacién 6 | Psicologia de la Educacion | 114
(ob) o
(ob) Psicologia de la Educacion i 2 |4
(ob)
1 | Investigacién Pedagdgica. 6 Fundoomenfos de la Investigacién Pedagdgica | 114
(ob) (ob)
Fundamentos de la Investigacion Pedagdgica ll 2 (4
(ob)
2 | Teoria Pedagogica ll 8 | Introduccion a la Pedagogial ll 2 |4
(ob) (ob)
2 | Diddctica General lI 8 | Didactica General ll 4 14
(ob) (ob)
2 | Historia General de la Educacion 6 HisTori%de la Educacion y la Pedagogia | 314
(ob) (ob)
Historia de la Educacién y la Pedagogia ll 4 14
(ob)
2 | Cultura, Ideologia y Educacién 6 | Sin equivalencia
(ob)
2 | Desarrollo, Sociadlizacién y Grupos 6 | Sin equivalencia
(ob)
2 | Epistemologia y Pedagogia 6 | Iniciacién a la Investigacion Pedagdgica ll 2 14
(ob) (ob)
3 | Formacién y Prdctica Pedagdgica 7 | Sin equivalencia
(ob)
3 | Planeacién y Organizacion Educativa 8 | Planeacién Educativa 8 | 4
(ob) 0
(ob) Orgonci)zocién Educativa 514
6 |4

(op)
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Historia de la Educacién en México Historia de la Educacién en México | | 5
(ob) (ob)
. . O . s.
Historia de la Educacién en México I 6
Enfoque Socioeducativos en América Latina Sociologia de la Educacién | 1
(ob) ° y (op)
Sociologia de la Educacion |l 2
(op)
Teorias del Aprendizaje Psicologia de la Educacion | 1
(ob) o
(ob) Psicologia de la Educacién i 2
o
(ob) Teorias del Aprendizaje 4
[an)
Taller de Educacion Ambiental Sin equivalencia
(op)
Seminario de Historia de la Pedagogia y Historia de | Educaciény la Pedagogia | 3
Educaciéon en 4
L . (ob)
América Latina
Seminario de Genero y Educacién Sin equivalencia
(op)
Seminario de Psicoandlisis y Educacion Sin equivalencia
(op)
Hermenéutica Pedagdgica Sin equivalencia
(op)
Teoria Curricular Sin equivalencia
(ob)
Diseno de Recursos Diddcticos Sin equivalencia
(ob)
Filosofia de la Educacién Infroducciég a la Filosofia de la Educacién | 1
(ob)
(ob) 3
Organismos Internacionales y Politicas Educativas Pedogogl’oOConTemporénec siglo XX | 5
en
América latina (ob) 6
(ob) Pedagogia Contempordnea siglo XX I
o 6
Problemas del Aprendizaje Psicoféocnico Pedagdgica | 3
(ob) (op)
Psicotécnica Pedagdgica ll 4
(op)
Seminario de Pedagogia Comparada Sin equivalencia
(op)
Seminario de Axiologia y Teleologia Educativa Seminario de Filosofia de la Educacion | 7
(op) (op)
Seminario de Derechos Humanos y Educacion Sin equivalencia
(op)
Taller de Aprendizaje, Pensamiento y Creatividad Sin equivalencia
(op)
Taller de Estudios Estadisticos en Educacion Estadistica en la Investigacién Pedagdgicall 3
(op) ° (ob)
Estadistica en la Investigacién Pedagdgicalll 4
(ob)
Evaluacién Curricular Sin equivalencia
(ob)
Etica y Préctica Profesional del Pedagogo Sin equivalencia
(ob)
Economia, y Politica Educativa en México Economia de la Educaciéon 7
(ob) (op)
Orientacién educativa OrienTgcic’m Educativa l 5
(ob) (op)
Orientacién Educativa ll 6
(op)
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Taller de Apoyo a la Titulacién | 13 | Sin Equivalencia
(Ob)
Enfoques Metodolégicos Cuantitativos 7 | Pedagogia gxperimental | 4
(ob) (op)
Pedagogia Experimental lI 4
(op)
Taller de Diddcticas Especiales 5 | Sin equivalencia
(op)
Seminario de Temas Selectos de Historia de |5 |Sin equivalencia
la
Educacion.
Cultura y Pedagogia 5 | Sin equivalencia
(op)
Laboratorio de Educacién Sexual 5 | Sin equivalencia
(op)
Taller de Informdtica Pedagdgica 5 | Sin equivalencia
(op)
Taller de Diseno Curricular 6 | Sin equivalencia
(ob)
Taller de Formacién y Practica Docente 8 | Sin equivalente
(ob)
Enfoques Metodoldgicos Cualitativos 7 | Sin equivalente
(op)
Taller de Administracién Aplicada a la Educacién |7 | Sin equivalente
(op)
Seminario de Filosofia y Practica Educativa 7 | Infroduccién a la Filosofia de la Educacion |l 4
(op) (ob) 4
o
Seminario de Educacién Abierta y a Distancia 7 | Sin equivalente
(op)
Taller de Apoyo a la Titulacién |l 13 | Sin equivalencia
(Ob)
Taller de Orientacién Educativa 7 | Taller de Orientacion Educativa | 8
(op) (op)
Taller de Investigacién Etnogrdfica en Educacion |7 | Sin equivalente
(op)
Taller de Elaboracién y Evaluacion de Programas | 7 | Sin equivalencia
Educativos
(ob)
Taller de Capacitacién laboral 7 | Sin equivalente
(ob)
Taller de Investigacién Pedagdgica y Educativa 7 | Taller de Investigacién Pedagodgicall 8
(op) (op)
Taller de Comunicacion Educativa 7 | Comunicacién Educativa | 4
(op) (op) 4
Taller de Historiografia de la Educacién 7 |Sin equi.vole.nlfe— .
(op)
Seminario de Educacion Indigena 7 | Sin equivalente
(op)
Laboratorio de Educacion Especial 7 | Educacioén Especial | 6
(op) (op) 4 6
Taller de Apoyo a la Titulacion |l 13 | Seminario de Tesis 28
(Ob) (requisito)
Taller de Investigacion en el Aula 7 | Sin equivalente
(op)
Taller de Evaluacion de los Aprendizajes 6 | Evaluacién Pedagdgica l 4
(ob) (op) 4

[¢]
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Taller de Diddctica e Innovaciones Tecnoldgicas. |6 | Taller de Comunicacion 718
(ob) (op)
Taller de Diseno de Estrategias de Aprendizaje 7 | Sin equivalencia
(op)
Seminario de Antropologia Hermenéutica 7 | Sin equivalente
(op)
Taller de Apoyo a la Titulacién IV 13 | Seminario de Tesis 8 128
(Ob) (requisito)
Taller de Educacion de Adultos 7 | Educacién dg Adultos | 7 |4
(op) (op) 8 |4
7 | Desarrollo de la Comunidad | 514
Taller de Educacién para Grupos Urbano- (op) 6 |4
Marginados o
Taller de Andlisis del Discurso Educativo 7 | Taller de Comunicacioén i 8 |8
(op) (op)

* Sin equivalencia: Se establece debido a la diferencia u orientacion de

contenidos o

a la ausencia de los programas, asi como ser contenidos de nueva creacion.

FUENTE: Guia de carrera, 1998. Direccion General de Administracion Escolar. UNAM.

2° TABLA DE CONVALIDACION

S C s|C
E R E|R
M E M| E
E D E|D
S PLAN PROPUESTO 1T ENEP “ACATLAN" S |IT
T (o) T|O
R S R[S
E E
Teoria Pedagdgica 8 Teoria Pedagdgicall 118
(ob) (ob)
Diddctica General | 8 Diddctica l 218
(ob) (ob)
Antropologia Pedagdgica 6 Sin equivalencia
(ob)
Teorias Socioldgicas y Educacion 6 Sociologia de la Educacién 2|8
(ob) o
(ob) Teorias Socioldgicas 118
(ob)
Teoria Psicolégicas y Educacién 6 Teorias Psicolégicas Contempordneas 118
(ob) © (ob)
Psicologia educativa | 518
o 6|8
(ob) Psicologia educativa ll
(ob)
Investigacién Pedagdgica. 6 Metodologia de las Ciencias Sociales | 4 (8
(ob) (ob)
Teoria Pedagdgica |l 8 Teoria Pedagdgica ll 2 (8
(ob) (ob)
Didactica General |l 8 Didactica ll 3 (8
(ob) o (ob)
Laboratorio de Grupos en Educacion 516
o
(ob) Seminario de Pedagogia Institucional 716
(op)
Historia General de la Educacion 6 Historia de la Educacion 118
(ob) (ob)
Cultura, Ideologia y Educacién 6 Sin equivalencia
(ob)
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Desarrollo, Socializacion y Grupos

Psicologia de la Infancia |

(ob) o
(ob) Psicologia de la Infancia Il
o
(ob) Psicologia de la Adolescencia
(ob)
Epistemologia y Pedagogia Fundamentos de Epistemologia
(ob) (ob)
Formacién y Practica Pedagdgica Formacién y Practica Profesional |
(ob) (ob)
Planeacién y Organizacién Educativa Planeacién y Administracion educativa
(ob) (ob)
Historia de la Educacion en México Historia de la Educacion en México
(ob) (ob)
Enfoque Socioeducativos en América Latina Sociologia de la Educacion
fob) (ob) Psicgfécnico Pedagdgica
(op)
Teorias del Aprendizaje Teorias y Problemas del Aprendizaje
(ob) o (op)
Psicologia Social
(ob)
Taller de Educacion Ambiental
(op) Sin equivalencia
Seminario De Historia de La Pedagogia y Educacién Permanente
Educacién en América Latina (op)
(op)
Seminario de Genero y Educacion Sin equivalencia
(op)
Seminario de Psicoandlisis y Educacién Psicoandlisis y Educacion
(op) (op)

Hermenéutica Pedagdgica
(op)

Sin equivalencia

Teoria Curricular

Seminario de Elaboracion de Planes y

(ob) Programas de
Estudio
Diseno de Recursos Diddacticos Taller de Educacion de Materiales Diddacticos
ob
1o5) (op) Técr?icos de Elaboracion de Audiovisuales
(op)
Filosofia de la Educacién Seminario de Filosofia de la Educacién
(ob) (ob)
Organismos Internacionales y Politicas Sociedad y Politica del México Actual
Educativas o
en América Latina (ob) Ciencia Politica
(ob) (ob)
Problemas del Aprendizaje Sin equivalencia
(ob)

Seminario de Pedagogia Comparada
(op)

Seminario de Problemas actuales de la Educacion
en

México

Seminario de Axiologia y Teleologia Educativa
(op)

Sin equivalencia

Seminario de Derechos Humanos y Educacion
(op)

Sin equivalencia

Taller de Aprendizaje, Pensamiento y
Creatividad

Sin equivalencia

Taller de Estudios Estadisticos en Educacion
(op)

Estadistica Aplicada a la Educacion
(ob)

Evaluacién Curricular
(ob)

Seminario de Elaboracion de Planes y
Programas de

Estudio
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Taller de Apoyo a la Titulacion |

Sin equivalencia

(Ob)
Etica y Préctica Profesional del Pedagogo 6 Formacién y Practica Profesional | 4
(ob) o
(ob) Formacién y Practica Profesional i 4
(ob)
Economia y Politica Educativa en México ) Seminario de Problemas Actuales de la Educacion 8
(ob) en
México
© (ob) 8
Economia Politica 8
o
(ob) Politica Educativa de México | 2
o
(ob) Politica Educativa de México i
o
(ob) Seminario de Economia
[faYall
Orientacién Educativa 7 Orientacion Educativa y Vocacional 6
(ob) (op)
Enfoques Metodolégicos Cuantitativos 7 Metodologia de las Ciencias Sociales |l 8
(ob) (ob)
Taller de Diddcticas Especiales 5 Sin equivalencia
(op)
Seminario de Temas Selectos de Historia de |5 Sin equivalencia
la
Educacion
Cultura y Pedagogia 5 Sin equivalencia
(op)
Laboratorio de Educacién Sexual 5 Orientacién para la Educacién Sexual 6
(op) (op)
Taller de Informdtica Pedagogica 5 Sin equivalencia
(op)
Taller de Diseno Curricular 6 Evaluacién y Desarrollo Curricular 8
(ob) (ob)
Taller de Formacién y Practica Docente 8 Formacién y Practica Profesional lll 4
(ob) (ob)
Enfoques Metodoldgicos Cualitativos 7 Taller de Investigacién Educativa | 6
(op) (ob)
Taller de Administracion Aplicada a la 7 Seminario de Administracién Educativa (op) 6
Educacion
Seminario de Filosofia y Practica Educativa 7 Sin equivalencia
(op)
Seminario de Educacién Abierta y a Distancia |7 Sin equivalencia
(op)
Taller de Orientacién Educativa 7 Seminario de Orientacién Educativa y Vocacional 6
(op) (op)
Taller de Investigacion Etnogrdfica en 7 Sin equivalencia
Educacion
Taller de Apoyo a la Titulaciéon i 13 | Sin equivalencia
(Ob)
Taller de Elaboraciéon y Evaluaciéon de 7 Seminario de Elaboracién de Planes y Programas 6
Programas de
Educativos Estudio
Taller de Capacitacién Laboral 7 Seminario de Capacitacién Laboral (op) 6
(ob)
Taller de Investigacién Pedagdgica y Educativa | 7 Taller de Investigacion Educativa I 7
(op) (op)
Taller de Comunicacién educativa 7 Comunicaciéon Educativa 8
(op) o
(op) Teorias de la Comunicacién 8
(ob)
Taller de Historiografia de la Educacion 7 Sin equivalencia
(op)
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Seminario de Educacién Indigena 7 Problemas Educativos en América Latina 318
(op) (ob)
Laboratorio de Educaciéon Especial 7 Educacién Especial 8 |6
(op) (op)
Taller de Apoyo a la Titulacion 1l 13 | Taller de Tesis 718
(Ob) (op)
Taller de Investigaciéon en el Aula 7 Sin equivalencia
(op)
Taller de Evaluacion de los Aprendizajes 6 Sin equivalencia
(ob)
Taller de Diddctica e Innovaciones 6 Taller de Radio y Television Educativa 8 |6
Tecnoldgicas. (op)
Taller de Diseno de Estrategias de Aprendizaje | 7 Sin equivalencia
(op)
Seminario de Antropologia Hermenéutica 7 Sin equivalencia
(op)
Taller de Educaciéon para Adultos 7 Educacion de Adultos 318
(op) o (ob)
Seminario de Alfabetizacion de Jévenesy Adultos 8 |6
(op)
Taller de Apoyo a la Titulacién IV 13 [ Taller de Tesis 818
(Ob) (op)
Taller de Educacion Para Grupos Urbano- 7 Sin equivalencia
Marginados
(op)
Taller de Andlisis del Discurso Educativo 7 Andlisis de Contenido 518
(op) (op)

* Sin equivalencia: Se establece debido a la diferencia u orientacion de
contenidos o
a la ausencia de los programas, asi como ser contenidos de nueva creacion.

5 EVALUACION

5.1 LA EVALUACION CURRICULAR

La evaluacion curricular  se concibe como un proceso constante y totalizador
de vigilancia epistemoldégica, metodoldgica y tedrica de cualquier proyecto
curricular que se ponga en marcha en una institucion educativa.

Es constante, porque debe acompanar el desenvolvimiento del proyecto curricular
de que se ftrate, implementando acciones que le permitan recuperar las
aportaciones tedricas, los andlisis criticos, las acciones metodoldgicas, las practicas
concretas del curriculum vivido, para establecer las contradicciones del modelo y
las propuestas de la comunidad a la que se le aplica.

Es totalizador, porque atiende a la realidad como un proceso en movimiento
constante en el que se despliegan proyectos como el presente, que repercuten en
todos los niveles de vida del hombre, y a la vez que representan el punto de
partida de nuevas reflexiones y propuestas concretas, son el punto de aterrizaje de
experiencia anteriores, que se dan en una perspectiva de crecimiento, en espiral
bajo las condiciones que histéricamente lo sustentan, impulsando a su vez la
conformacion de nuevas situaciones sociales.
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Cabe mencionar, que la evaluacion entendida como un proceso abarcativo no se
reduce a la medicidén de productos determinados, sino al andlisis de los procesos
desde sus diversos elementos.

Por ello, la organizacion, vigencia y articulaciéon de los contenidos de aprendizaje
de cada unidad de conocimiento serdn uno de los elementos a evaluar, pero no el
Unico, puesto que existen multiples relaciones y situaciones que deberdn ser
revisadas y reestructuradas, con base en los intereses y las necesidades de la
misma comunidad académica, en los momentos designados para una nueva
evaluacion.

Dicha intencidén no cuenta, por ahora, con una propuesta que senale todos los
momentos y todos los pasos de forma bien definida, pero si postula algunos
lineamientos generales que se proponen a la comunidad con el fin de abrir
espacios para conformar un mecanismo amplio y coherente que genere
procesos de investigacion participativa, y de realizar un seguimiento e
interpretacion de la multiplicidad de factores que se suscitardn con la aplicaciéon
de la propuesta curricular que posibiliten conocer el grado en que el Plan y los
programas atienden los problemas y necesidades que sirvieron de sustento a la
modificaciéon del Plan anterior y a efecto de proponer y redlizar los ajustes
pertinentes.

Asimismo se sugiere recuperar el trabajo en Academia con cada linea eje, en
donde se centren proyectos de evaluacion y de formaciéon docente. Proyectos
desde, con y para los catedrdticos, y que tengan como finalidad consolidar y
continuar su formacion para mejorar la préctica docente.

Para ello se sugiere evaluar aspectos
como:

- Las condiciones institucionales para la implantacion y operacion del Plan
de Estudios, en cuanto a la suficiencia y condiciones de operacion de la
infraestructura, servicios, equipo, materiales y acervos
bibliohemerograficos.

- La cobertura y pertinencia de formacion y actualizacién docente
en relacion a la orientacion y fundamentacion de la modificacion
curricular.

- El perfil profesiografico en relacion a los contenidos de las Unidades de
Conocimiento.

- El Plan de Estudios en cuanto a la congruencia de la estructura
curricular, las relaciones verticales y horizontales de los programas
conforme al perfil de egreso y profesional.

- Lapertinencia y congruencia de los criterios de obligatoriedad, seriacion,
eftcétera.
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- Los programas de cada Unidad de Conocimiento, analizando la
pertinencia, congruencia, extensiéon y profundidad de los contenidos
temdticos respecto alos objetivos, estrategias de ensenanza aprendizaje,
tiempo asignado, y la vigencia y adecuacion de la bibliografia sugerida.

- El aprovechamiento escolar y la eficiencia terminal en funcién de los
aprendizajes relativos al perfil de egreso.

Las acciones y mecanismos que se pongan en marcha para llevar a cabo

este proceso, quedardn a cargo del Comité Académico de la Carrera de
Pedagogia y de las instancias institucionales que correspondan.
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