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PRESENTACION

¢COmMo ha de actuar mi corazén?

¢dAcaso en vano vinimos a vivir, a brotar sobre la
tierra?

Nezahualcoéyotl

La presente coleccidn de la memoria relne el trabajo
académico y de investigacion de los participantes del
v Congreso Internacional Formacién en Educacién y
Docencia Intercultural en América Latina, realizado por
la Red de Formadores en Educacion e Interculturalidad
en América Latina (Red feal) y la Facultad de Estudios
Superiores Aragdn de la Universidad Nacional Autdbnoma
de México (res Aragon, unam) los dias 14, 15 y 16 de agosto
de 2019/

Uno de los objetivos mds importantes de esta
publicacién es dar a conocer, a través de cuatro obras,
las experiencias y el sentir de las personas que viven
cotidianamente la interculturalidad desde sus propios
espacios, construidos a lo largo del tiempo con la
comunidad en donde se asienta la escuela o se instituye
la formacidn intercultural y bilingle; en este caso, aun
cuando solo se publica el trabajo escrito de alumnos,
profesores e investigadores de diversas instituciones de

1 En febrero del ano 2019, debido al fallecimiento de la Dra. Maria Bertely, quien
entonces fungia como presidenta de la Red de Formadores en Educacion
e Interculturalidad en América Lating, se decidié por unanimidad darle la
responsabilidad como presidente interino al Dr. Gunther Dietz, de la Uni-
versidad Veracruzanag, México.
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educacion, de todos los niveles educativos, es necesario
mencionar que el evento contd con la presencia de
sabios y maestros artesanos, quienes compartieron sus
saberes y haceres ancestrales mediante actividades
vivenciales, como los talleres: Talla de Madera-Animales
Fantasticos “Alebrijes”, perteneciente al Museo Taller
“El tallador de Suenos”, con el maestro Isaias Jiménez
Herndndez, del Estado de Oaxaca; “Tejiendo con telar de
cintura”, del Grupo Artesanal Flor de Canazuchitl, con la
maestra Victorina Lépez Hilario; y el “Taller de Maqueado”,
con el maestro Martin Flores Judrez del Grupo Artesanal
Tecomaque, los dos Ultimos del Estado de Guerrero,
México.

En la modalidad de videos, se presentaron ocho
trabajos: seis de México, uno de Cuba y uno de Brasil.
El primero, Diidxa, de Liliana Garcia Montesinos de la res
Aragon, unam; el segundo, de la Universidad Veracruzana,
de Sylvie Lapointe y Bruno Baronnet: Simplemente una
despedida Horacio Gémez Lara; dos de Edgar Rangel
Gutiérrez, desde San Mateo del Mar, Oaxaca, Xeweleat
y Mombastuiik; el quinto, La abeja, la flor y la miel de
Mario Castillo Herndndez, del Instituto de Investigaciones
Antropoldgicas de la unam; el sexto material, Diversidad
cultural, de Lliliana Garcia Montesinos y Maria Elena
Jiménez Zaldivar, de la res Aragon, unav; el pendltimo,
La Habana, Escenario de teatralidades mdltiples, de
Mercedes Borges Bartutis, de la Facultad de Arte Danzario
de la Universidad de las Artes de La Habana del Centro
Nacional de Investigacién de las Artes Escénicas, Cuba;
por altimo, Diriti de Bdé Buré, de Silvana Beline de Brasil.

Dichas contribuciones se sumaron al deseo de
compartirdiversas experienciasy darvida alos preceptos
que erigieron, hace ya casi una década, la integracién de



la Red de Formadores en Educacidn e Interculturalidad
en América Latina.

El v Congreso internacional “Formacion en Educacion
y Docencia Intercultural en América Latina” es el motor de
esta coleccién de la memoria, en la cual se incluyen las
dieciocho lineas temdaticas que convocaron y reunieron
a los autores de las ponencias. Asimismo, cumplié su
principal propdsito: convertirse en un espacio para
propiciar el didlogo, la reflexion, el andlisis y la critica, en
unambiente propositivoy de intercambio de experiencias
en el campo de la educacion y la docencia intercultural y
bilingUe transfronteriza.

De tal forma, que el evento convocd las dieciocho
lineas descritas a continuacion, aunque es pertinente
aclarar que algunas se declaran desiertas de
contribuciones, pues los participantes decidieron
publicar su texto en otro espacio institucional y se ha
respetado su derecho de eleccion:

1 Docencia intercultural, decolonialidad y cultura escrita
2 Curriculum, préctica docente intercultural y proyectos
educativos innovadores

3 Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién en la
educacién y la docencia intercultural bilingte

4 Procesos de formacién, actores y practicas de
educacioén bilingte e intercultural

5 Construcciobn de conocimientos comunitarios,
identidad cultural, territorialidad y docencia intercultural
6 Nuevos enfoques en educacién para contextos
multilingties

7 Pueblos originarios y educacion superior

8 Pueblos originarios e integridad sociedad-naturaleza
9 Docencia, identidad, género y jévenes

10 Migracién, educacién y docencia intercultural

19



Il Practicas de educacion comunitaria, contenidos
escolares y decolonizacién

12 Afrodescendientes y prdacticas de educacion en
América Latina y el Caribe

I3  Educacion  intercultural y  proyectos de
internacionalizacién

14 Interculturalidad, derechos humanos y decolonialidad
15 Interculturalidad, memoria y patrimonio cultural

16 Educacién intercultural, decolonialidad y
etnoconocimientos

17 Movimientos sociales interculturales

18 Legados comunitarios y familiares a la educaciéon
artistica. Pasado y presente

La coleccion de la memoria estd conformada por
cuatro volimenes, el primero de ellos se subtitula Puntos
de encuentro de la interculturalidad, que contiene las
conferencias del congreso. El segundo volumen, Lazos
interculturales, es donde convergen el nUmero mayor
y variado de participaciones; al tercer volumen le
hemos subtitulado: Aportaciones epistemolégicas de la
formacién intercultural y bilingde, la coleccion concluye
con el cuarto subtitulo: Metodologias y Comunidades
originarias.

En cada colaboracion, el lector encontrard la entidad
de adscripcion y el pais de origen de cada uno de
los autores participantes (estudiantes y profesores),
provenientes de setenta y seis instituciones de educacion
superior mexicanas y treinta y una internacionales.

Es destacable la presencia de expertos de varios
paises de América y de otros continentes, como
Alemania, Argentina, Bolivia, Brasil, Colombia, Chile,
Guatemala, Espana, Francia, Estados Unidos de América,
Japdén, Panamd, Paraguay, Perd, Republica Dominicana
y, por supuesto, de México, quienes compartieron sus

20



hallazgos y dieron cuenta del amplio panorama de enfoques
y perspectivas que enriquecen el campo de conocimiento
de la interculturalidad.

Deseamos que la convivencia y compartencia que
prevalecieron durante el evento se perpetie con la
publicacidn de esta coleccidén de la memoria y nos motive
para profundizar en el trabajo construido en conjunto con
los autores. Las cuatro obras que integran la coleccion
de la memoria del v Congreso Internacional Formacion
en Educacién y Docencia Intercultural en América Latina
reflejan el esfuerzo conjunto de la Red reiaL y la Fes Aragdn por
contribuir a la generacién y el fortalecimiento de proyectos
educativos alternativos, contextualizados desde lo propio, y
por convertirse en un referente en la formacién de expertos
y estudiosos en el campo de la interculturalidad y el
reconocimiento de los pueblos originarios.

Los multiples caminos de la interculturalidad
transfronteriza y los procesos educativos y formativos de
una amplia diversidad de comunidades confluyen en esta
coleccion de la memoria que, ademds, ofrece un cruce de
informacion generada en los diferentes niveles educativos
formales, no formales e informales, por alumnos, profesores,
investigadores y sabios comunitarios —maestros artesanos
originarios desde su participacion vivencial—, todos ellos
comparten sus saberes y siembran varias reflexiones entre
el hacer y el saber.

Maria Elena Jiménez Zaldivar

Integrante Fundadora de la Red de Formadores

en Educacioén e Interculturalidad en América Latina
JefadelaDivisidbnde Estudios de Posgrado e Investigacion
Facultad de Estudios Superiores Aragon

Universidad Nacional Autdnoma de México
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PROLOGO

El presente volumen es la segunda compilacion que
redne las participaciones de un significativo nimero de
autores, su estructura obedece a la seleccién de textos
participantes en el v Congreso Internacional Formacién
en Educacién y Docencia Intercultural en América
Latina, realizado por la Red de Formadores en Educacion
e Interculturalidad en América Latina (Red rea) y la
Facultad de Estudios Superiores Aragén de la Universidad
Nacional Auténoma de México (res Aragon, unam) los dias
14,15 y 16 de agosto de 2019.

El documento ofrece contribuciones en extenso
recibidas y clasificadas de acuerdo con las dieciocho
lineas temdticas establecidas en la convocatoria
del v congreso internacional, las cuales se describen
a continuacién, algunas lineas, aunque tuvieron
participantes, se quedaron desiertas pues los autores
decidieronpublicarsutrabajoenotroespacioinstitucional
y nosotros respetamos su derecho de eleccion:

1 Docencia intercultural, decolonialidad y cultura escrita
2 Curriculum, préctica docente intercultural y proyectos
educativos innovadores

3 Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién en la
educacién y la docencia intercultural bilingte (desierta)
4 Procesos de formacién, actores y practicas de
educacioén bilingue e intercultural

5 Construccibn de conocimientos comunitarios,
identidad cultural, territorialidad y docencia intercultural
6 Nuevos enfoques en educacién para contextos
multilingtes
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7 Pueblos originarios y educacion superior

8 Pueblos originarios e integridad sociedad-naturaleza
9 Docencia, identidad, género y jévenes

10 Migracién, educacién y docencia intercultural

11 Practicas de educacion comunitaria, contenidos
escolares y decolonizacién

12 Afrodescendientes y practicas de educacién en
América Latina y el Caribe (desierta)

13 Educacién intercultural 'y  proyectos de
internacionalizacién

14 Interculturalidad, derechos humanos y decolonialidad
15 Interculturalidad, memoria y patrimonio cultural

16 Educacién intercultural, decolonialidad y
etnoconocimientos (desierta)

17 Movimientos sociales interculturales (desierta)

18 Legados comunitarios y familiares a la educaciéon
artistica. Pasado y presente

El contenido de estas participaciones se sometid
a proceso de dictaminacion de pares simple ciego,
cumpliendo asicon los criterios de est@ndares de calidad
universitarios de eventos académicos. Se respetd en lo
posible el original enviado por los autores.

En cada contribucion se incluye la entidad de
adscripciény el pais de origen de cada uno de los autores
participantes (estudiantes y profesores), provenientes
de setenta y seis instituciones de educacién superior
mexicanas y de treinta y una internacionales.

Al mismo tiempo, ese intercambio de experiencias
contribuy6 de gran manera a cumplir los objetivos de la
Red reiaL publicados en la convocatoria del iv Congreso
Internacional Formacién en Educacién y Docencia
Intercultural en América Latina: “promover la vinculacion
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entrelasinstituciones de educaciéon bdsica, superiory entre
organismos que favorezcan las prdcticas de educacion
intercultural; identificar proyectos, avances, resultados
y propuestas de experiencias de investigacion en los
campos de la educacidn intercultural y bilingte; fomentar
una cultura de investigacién en educacién en formacion
intercultural y bilingle, e intercambios académicos entre
estudiantes, docentes e investigadores y organizaciones;
apoyar en el disefio y puesta en prdctica de programas
de educacidon bdasica de licenciatura y posgrado, desde
la perspectiva intercultural y bilingUe; fortalecer las
redes tematicas y los cuerpos académicos en educaciéon
intercultural y bilingUe; difundir las aportaciones teérico-
metodoldgicas sobre el campo estudiado en distintos
escenarios”.

Aunque el lector se percatard de que todas las lineas
temdticas tienen una diversidad de trabajos, también
encontrard que existe mdas interés por realizar ciertos
planteamientos en determinadas lineas temdaticas,
permitiéndonos observar tendencias de participacion
mayor en las tematicas del Curriculum, la préactica docente
intercultural y en los proyectos educativos innovadores;
Procesos de formacién, de sus actores y las prdcticas
de educacién bilingte e intercultural; en la Docencia
intercultural, decolonialidad y la cultura escrita; en las
cuestiones de docenciaq, identidad, género y juventud; y
Pueblos originarios y educacién superior, asi también, de la
Interculturalidad, los derechos humanos y la decolonialidad,
entre otros importantes temas. Lo que nos sugiere en dénde
se anidan las inquietudes de los participantes.

De modo paralelo, este v congreso internacional
nos permitid repensar o plantearnos nuevas metas
y aspiraciones dado que la realidad es dindmica vy
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los procesos sociopoliticos y educativos siempre se
desarrollan paulatinamente, ddndonos tiempo para
plantear las posibilidades de creacién y accién a partir de
estos contenidos.

En este didlogo entre actores de la educacion
intercultural, docentes, estudiantes, egresados,
investigadores,corroboramos, sobretodo,lavigenciadelos
propoésitosiniciales queimpulsaronlaformacionde nuestra
asociacién, en el afo 2013, que son fundamentalmente
el intercambio de experiencias y de aportes tedrico-
metodolégicos en educacidn intercultural, asi como la
promocién de formacion profesionalizada e investigacion
en el campo de la interculturalidad.

Precisamente, los trabajos seleccionados y reunidos
en este compendio, reflejan esa diversidad de intereses,
hallazgos o preocupaciones de los participantes, que
resuenan no solo en elcampo delaeducacionintercultural,
o de su investigacién en diversos paises, sino en otros,
como la tecnologia, los derechos humanos, las politicas
publicas, la migracidn y muchos mds; en su conjunto,
presentan un horizonte vasto de temas que inspiran o
conducen a otros y aln esperan ser explorados.

Maria Elena Jiménez Zaldivar
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PROPUESTA DE LECTURA NARRATIVA
EN CLASE DE BACHILLERATO

Maria del Rocio Servin Jiménez
Universidad de Guanajuato
México

Soy licenciada en educacion, pero no sé qué signifique
eso, para otras personas quizd el que una universidad me
avala para hablar del tema, pero lo poco de lo que puedo
hablar no se lo debo a una institucion, por el contrario,
lo que le debo a la academia ha sido ser condicionada
por evaluaciones numéricas, pragmdaticas, ponderando
las llamadas “competencias” vaciadas de significado, de
postura politica o ética.

Es con la lectura con la que he aprendido un montén
de cosas, he formulado qué persona quiero ser incluso sin
ser consciente de ello. Porque la lectura somos nosotras
y nosotros, son nuestras historias, ideas y pensamientos,
nuestros deseos de compartir y explicar lo que nos pasa.
Es la palabra, el logos donde estamos y nos resignificamos
activamente mientras leemos y escuchamos. Con esto no
quiero decir que la lectura sea una panacead, nada mads
absurdo, pero si cierto tipo de lectura, una que realizamos
porque estamos hambrientos del nosotros, de la afloranza
de la vida comUn, de nuestras propias narrativas.

A lo anterior habrd que agregarle las prdacticas
narrativas, con lo que hemos ido conformando (cumigos,
estudiantes, autores y yo) una propuesta de compartir la
potencia de las historias, las verdaderas y las ficticias.

Aunque las prdcticas narrativas surgen de una
blUsqueda de emancipar a las personas a través de la
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terapia, el aplicarlas a mi propia vida generd mayor
libertad e inquietudes para llevarlas a un aulg, a
propésito de ese titulo universitario que me “avala” para
la ensefianza. La Escuela del Nivel Medio Superior de la
Universidad de Guanajuato es la institucion que me dio
la oportunidad de impartir clases a pesar de no tener
experiencio, y fue asi que comencé lo que les quiero
compartir, la experiencia de servir la cdtedra o materia
de Taller de lectura y redaccién desde hace tres afos.

Palabras clave: lectura, prdcticas narrativas,
resignificacion.

El Plan Oficial y un poco de contexto

Dentro del Programa Oficial, la contribucién del TR 1y TR 1
al perfil de egreso seria: “Las [..] unidades de aprendizaje
contribuyen a la adquisicibn de competencias
linguisticas y comunicativas, desarrollando
conocimientos, habilidades, actitudes y valores bdsicos
para la comprension y expresion adecuada a diferentes
contextos e interlocutores.”

Sin embargo, las habilidades que presentan los
estudiantes en cuanto a la lectura y escritura estdn
muy por debajo del nivel que la propia academia
supone que deben tener antes o después de cursar la
materia. Asimismo, presentan desarrollos cognitivos
notoriamente desiguales. Recordemos que vienen de esa
franja de quiebre que es el sistema secundario, azotado
por las “reformas” educativas y los procesos politicos e
individualizantes que le dominan.

Por otra parte, la marca de la academia en las
profesoras de la materia de distintas generaciones es
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determinante para seguir reproduciendo el discurso
de poder y de jerarquias, pues no se plantea su
cuestionamiento, sino que se vive inmerso en esta, ya
que se asigna un ideal de critica literaria a los trabajos
que deben desarrollar los estudiantes.

Cada semestre se me asigna un aproximado de
sesenta estudiantes de entre 15 y 17 afos. Provienen de
familias de comerciantes, burbcratas, universitarios,
algunos extranjeros o artistas. La mayoria son
guanajuatenses, habitantes de una ciudad turistica,
patrimonio de la humanidad, con reflujo de la industria
minera, sede de cuantiosas actividades comerciales y
festivales de diversa indole. De familias de clase bajaq,
mediay alta, pues esta preparatoria representa la “mejor
opcién” en la ciudad.

La experiencia del intento

Para habitar el intento de agrietar las estructuras
hegemonicas delaeducacién convencionaluniversitaria,
alimentado por la necesidad apremiante de la vida,
de afrontar las tremendas e increiblemente diversas
injusticias que atribulan a los pueblos que conforman
México, es que hemos estado trabajando en el taller con
algunos principios implicitos: horizontalidad, confianza,
no exdmenes, sino trabajo diario en aula, poquisimas
tareas y se valora la atencién y la consideracién para
preservar un buen clima.

Asimismo, hemos experimentado con fuentes
diversas como: periodismo, redes sociales, peliculas,
videos, canciones, cuentos, poesias, testimonios y los
aconteceres que nos dan ocasion de reflexionar y discutir.
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La institucion te coloca en un aula con una tarima
en la que la docente se “trepa”, y desde ahi mira y es
mirada por el resto de las personas que también son
colocadas en el aula. Resistir a esa idea de predominio
es una de las tareas mds apremiantes. En relacion
con la actitud, se trata de conservar en nuestra mente
que somos novatas y novatos, que cada dia es nuevo,
curiosamente, se trata de sonreir: a raiz del terremoto
que hubo recientemente en la Ciudad de México y otras
zonas del pais, me sumi en un semblante de velorio;
mas el contacto con las maestras jovencitas, sonrientes
conmigo y con los estudiantes, me aleccionaron que en
la ensefianza, con las amigas, amigos y estudiantes, hay
que sonreir, porque eso es también quererlos mucho, y
sin afecto no hay trato, intercambio ni experiencia de
aprendizaje mia o de ellos. Renunciar a la querencia y
a la ternura equivale a dejar la potencia de la relacion
profesor-estudiante, independientemente de que se
siga laborando en una institucion.

Ha sido ingrediente para la prdctica el estar en el
“ruido”, en el arremolinamiento que se produce en los
canales actuales de discusion y comparticion. Me refiero
a las redes sociales virtuales, en las que al mismo tiempo
que accedes a noticias, andlisis de todo tipo, obras
literarias, opiniones y ambientes subyacentes que van
modelando las formas y los modos, que se traducen
en acciones en la vida real, y en tratos de persona
a persona. Recordemos el debate tan enriquecedor
sobre y alrededor de la pelicula Roma, las disputas del
feminismo, las discusiones politicas, las opiniones y las
formas de descalificaciéon, los memes y el sentido del
humor, representan fuentes inagotables de experiencias
que son rechazadas por la mayoria de los docentes
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que conozco, y aunque tienen razones poderosas para
hacerlo, realmente se pierden de lo que estd pasando
y de formas de interaccion que en mds de una ocasion
ya califican como urgentes. Estar “en contacto”, por
supuesto que demanda tiempo, atencidn, leer a actores
que tienen que ver con lo que nos pasa, nos afecta y toca
directa o indirectamente, y muchas veces esa afectacion
no es visible para muchos profesores.

Otro punto de referencia importante es lo que
hacemos con nuestro tiempo libre, en nuestras
vacaciones, en nuestras oportunidades fuera de las
labores sistematizadas de los horarios de clase. Vigjo
todo lo que puedo. Visito en Ciudad de México colectivos
para sentir el ambiente en el que se mueven, escuchar sus
preocupaciones y de sus acciones, visito comunidades
para conocer sus modos de vida y resistencia a la
pobreza, o alainseguridad, visito territorio zapatista para
seguir alimentando el corazdén de esperanza politica,
visito para conversar y encontrarme con otras personas
y territorios, les platico lo que hay en mi geografia y les
comparto mi mirada de otros encuentros. Francamente
evito los museos y las expresiones de la cultura que ya
han sido digeridas por un aparato gubernamental y
académico que las procesa y despoja de su contexto y
sentidoylas vende al mejor postor. Estos viagjes y vivencias
no siempre estdn explicitos en la prdactica docente, pero
implicitamente representan paradigmas y puntos de
reunion o de partida.



Algunas experiencias

Fallece Juan Gabriel y se da en los medios de
comunicacion un intercambio de ideas interesantes
que reflejan el clasismo, las concepciones de arte y las
formas de tratar un hecho como este. Se leen en clase
articulos seleccionados por su punto de vista y por
estar bien escritos, para pensarlos en conjunto, ¢qué
proponen?, ;qué argumentan?, ¢desde qué lugar? ¢qué
postura tomamos nosotros?

Tamara de Anda describe su experiencia y su opiniéon
después de ir a un concierto de Roger Waters; leemos
fascinados su relato. Puede ser algo ajeno, pero el tono
confidencial de la autora nos hace sentirnos parte del
mismo y confidentes, y nos acercamos a otros tipos de
escritura mas dindmicos.

El 4 de abril de 2013, Rafael Ruiloba, escritor panamerio,
escribe un ensayo que lee delante de funcionarios de su
pais para incidir en las politicas culturales. Nosotros en
clase lo leemos cada afo, porque un escritor panameno
tiene mucho que ver con nosotros pues comprendemos
“¢Para qué sirve la literatura?”.

Estudiamos las posturas en torno a la prostitucion,
tomadas de entrevistas periodisticas hechas a activistas
en Argentina y en Espana; una de ellas por la abolicion,
la otra por la lucha porque se reconozcan sus derechos
laborales. Comprender que no nos es posible acceder
a una conclusién, pero si conocer los planteamientos y
pensar un poco la situacién en México.

¢Tiempo de elecciones? Hay abundancia de articulos
cuyo tema es Andrés Manuel Lépez Obrador, sujeto
controvertido y diddctico para analizar los tipos de
argumentos que se esgrimen en contra o a favor.
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¢Feminismo? Apenas las primeras pdginas del
ensayo de Chimamanda Adichie, Todos deberiamos de
ser feministas, nos proporcionan una narrativa poderosa
para comprender que no sabemos hada del feminismo
porque no es lo que creiamos.

Nacionalismo.En septiembre reflexionamosacercade
los festejos por la independencia, lo que es ser mexicano,
y luego contrastamos con testimonios que encontramos
enredessociales delos sentires delos pueblos originarios,
que se han visto atropellados y nulificados en gran
escala a partir del México independiente. Autoras como
Yasnaya Elena Aguilar, linguista mixe, proporciona una
escritura clara, honesta e informada que confronta el
sentir de “mexicanos” del centro del pais.

Ayotzinapa. Presentar un breve documental de la
agencia vice abre la puerta a dolerse con las victimas
del crimen mds emblemdatico del sexenio del presidente
Enrique Penia Nieto. En un principio se oyen algunas
expresiones de fastidio porque supuestamente es un
tema “choteado”. Después del documental su mirada es
diferente, y se suscita una conversacién colectiva que
nos conduce a narrarnos respecto a esta tragedia.

Literatura

Leemos poemas, escuchamos canciones, pensamos en
el sentido que pueden tener, pero sobre todo cuentos. Los
cuentos han sido la materia primigenia de la intentona
de desarrollar preguntas que nos muevan de lugar.

El cuento “Joana”, de Rubem Fonseca, implica
compartir la mirada de un hombre que no duda en usar
hasta las mds extremas consecuencias, a una mujer
que considera feq, para sentirse mejor. Las preguntas
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de influencia relativa —es decir, cbmo creemos nosotros
los lectores que el problema estd afectando la vida de
los personajes y sus relaciones y como creemos que
los propios personajes afectan al problema, cuando
existe un asomo de resistencia— que se plantean a los
estudiantes tienen que ver con imaginar como afecta
a los personajes del cuento la problematica mostrada.
Incluso si en el relato estos personajes no tienen voz o
no hablan de lo que se cuestiona. ¢Qué se busca? Que
regresemos nuestra lectura a las partes del cuento que
manifiestan un discurso hegemodnico que se impone
a los personajes y también las resistencias que estos
presentan consciente o inconscientemente, torpe o
asertivamente.

Joana no tiene voz en el relato, pero podemos
imaginar que quiere lo que la mayoria de las chicas
quieren, que la amen, tener un novio o compafero, pero
se sabe fea y que tiene que hacer esfuerzos increibles
para intentar merecer que el que cuenta la historia
la quiera. Esta es la historia oculta del cuento, la que
predomina es la version del narrador, que es un hombre
cinico con doble moral. El cuento es crudo en extremo.
Mueve por si mismo a los lectores a reacciones como la
risa, o el enojo en menor proporcion, pero a medida que
se desarrollan las preguntas y las responden por escrito,
los estudiantes van encontrando otras cosas que decir
al respecto y a valorar la voz silencioda de Joana para
dotarla de las caracteristicas de una persona digna y no
solo un objeto que es usado sin rastro de piedad.
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DIALOGO DE SABERES, ACCIONES

Y RELACIONES ENTRE PODERES
EDUCATIVOS Y COMUNITARIOS EN LA
ESCUELA DE IDIOMAS

DE LA UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE
SANTANDER

Iskra de la Cruz Herndndez
Universidad Industrial de Santander
Colombia

Esta participacion individual se inscribi®6 en la mesa
redonda “Retos al desarrollo de un curriculo intercultural
y plurilingle en la Escuela de Idiomas de la Universidad
Industrial de Santander, Bucaramanga, Colombia”, tiene
como proposito contribuir a la reflexion sobre la relacién
entre la implementacion de un curriculo intercultural y
pluriingle en la Escuela de Idiomas de la Universidad
Industrial de Santander (uis), asi como el nuevo diGlogo de
saberes, acciones y relaciones entre poderes educativos
y comunitarios. Esta reflexion se contextualiza en el marco
de: 1) el ingreso de estudiantes de comunidades indigenas
de Colombia a la Universidad Industrial de Santander; 2) la
implementacién de la dltima reforma curricular, en 2017, en
la Escuela de Idiomas, en la licenciatura y lengua Castellana.

Se busca mostrar cémo el nuevo didlogo de saberes
genera cambios al interior de la Universidad como en la
Escuela de Idiomas, siendo los estudiantes de las diferentes
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comunidadesindigenaslos nuevos actores que movilizan
las transformaciones sobre inclusién y diversidad en
nuestro recinto educativo, desde abajo. Asi como, la
oportunidad que tienen los directivos y docentes de
dirigir desde el dmbito curricular los nuevos didlogos
entre diferentes culturas, cosmovisiones y sistemas
linguisticos.

Palabras clave: curriculo intercultural plurilingte,
didlogo de saberes, poder.

Colombia es, junto con México, Brasil, Per(, Venezuela
y Bolivia, uno de los paises con mayor presencia de
lenguas nativas y dialectos en Latinoamérica. También,
es uno de los paises de la regidon que concentra la mayor
cantidad de poblacién indigena, en lista con México,
Bolivia, Guatemala y Perd, reinen el 87 % (runeroeis-Andes
y unicer, 2009). Es hasta los afos setenta, a 31 afios de la
propuesta de pensamiento pedagdgico del indigena de
Tierradentro, Quintin Lame, que se piensa en la escuela
bilingUe o indigena como una propuesta del Estado. A la
par, se conforman los concejos regionales indigenas del
Cauca y de Tolima, y la Organizacién Nacional Indigena
de Colombia (onic); se comienza a utilizar indistintamente
“educacion indigena” y “educacion bilingte”, aunque, la
primerateniaque vermds conunprocesodesocializacion
enddgeno que se proponia para revalorar la culturag, y
la segunda con un proceso exégeno que reconocia la
existencia de una sociedad nacional en la cual se habla
espanol (Romero, 2002). El Estado colombiano se adecua
y en 1985 constituye el Programa de Etnoeducacion,
principalmente en los niveles bdsico y medio.

No fue sino hasta el ano 1991 que esta diversidad
de cardcter pluriétnico y plurilingle se establecié por
primera vez en la Constitucidon Politica de Colombig,
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cambiando fundamentalmente tres aspectos: 1) el
ordenamiento territorial; 2) una circunscripcién especial
para grupos étnicos y otra para pueblos indigenas con
representacion en la administracién puablica; y 3) el
reconocimiento multiétnico y pluricultural de Colombia
a través de derechos territoriales y culturales de los
pueblos indigenas de Colombia (Londofo, sf.). Estos
cambios se realizaron en concordancia con el Convenio
de la Organizacién Internacional del Trabajo (or) No. 169
sobre Pueblos Indigenas y Tribales de 1989, ratificado en
el pais en el mismo afo en que se redactd la Constitucion
de 1991

Otro avance importante se promulgd en 2010, la Ley
1381, que reconoce la existencia de una lengua de sefias
colombiana y de lenguas nativas:

[..] habladas por los grupos étnicos del pais,
asi: las de origen indoamericano, habladas por los
pueblos indigenas, las lenguas criollas habladas por
comunidades afrodescendientes y la lengua Romani
hablada por las comunidades del pueblo ROM o
gitano, la lengua hablada por la comunidad raizal
del Archipiélago de San Andrés, Providencia y Santa

Catalina.
De igual maneraq, esta ley garantiza:

[..] el reconocimiento, la proteccion y el
desarrollo de los derechos linguisticos, individuales
y colectivos de los grupos étnicos con tradicion
linguistica propia, asi como la promocion del uso y
desarrollo de sus lenguas que se llamardn de aquien

adelante lenguas nativas.
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En este contexto, la uis tiene como uno de sus principios,
estudiar y promover el patrimonio cultural de la humanidad,
la diversidad étnica, histérica, regional e ideoldgica, para
contribuir a la conservacién y preservacion de la diversidad
cultural y al desarrollo de los pueblos. En el 2010, Freddy
Janamejoy Mavisoy, junto con algunas autoridades del
Resguardo Indigena de Aponte, Narifio, impulsaron la
regulacion del ingreso de estudiantes indigenas a los
pregrados en la us; un ano después, la institucion decidid,
bajo el concepto de autonomia universitaria y dentro de la
politica de Educacién Inclusiva y Atencidn a la Diversidad
Interna, dar la bienvenida al primer estudiante indigena.

Freddy Janamejoy Mavisoy se gradud en marzo de 2017
como licenciado en Trabajo Social de la Escuela de trabajo
social de la us, abriendo camino en la educacion de otros
jévenes de su pueblo y de otros pueblos indigenas de
Colombia. En la actualidad, la us tiene catorce estudiantes
indigenas matriculados en las licenciaturas de Literatura
y Lengua Castellana, Matemdaticas, Ingenieria Industrial,
Nutricion y Dietética, Historia, Ingenieria de Sistemas,
Filosofia, Microbiologia y Bioandlisis, Ingenieria Civil,
Ingenieria Mecdnica, Ingenieria Eléctrica y Enfermeria.

En el afno 2014, la Escuela de Idiomas, consciente
de esa realidad, incorpordé en su reforma curricular el
reconocimiento de las lenguas nativas del pais en el plan
de la licenciatura en Espafiol y Literatura, hoy, licenciatura
en Literatura y Lengua Castellana. Los nuevos lineamientos
curriculares para los profesionistas del Area de Lengua
Castellana deben considerar que los estudiantes tengan
contacto con personas de diversas comunidades étnicas
y linguisticas del pais, que generen proyectos y trabajen
en la consolidacién de bases tebricas y metodologicas
para analizar y proyectar alternativas diddcticas de
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literatura y lengua castellana en contextos multilingues,
lo cual implica el reconocimiento de la diversidad étnica,
cultural y la complejidad de los procesos etnoeducativos
en espacios interculturales (Escuela de Idiomas, 2017).

La Escuela de Idiomas hace frente al desafio de la
diversidad linguistica de Colombia a través de asignaturas
como: Plurilingtiismo e interculturalidad; Lenguas nativas;
Politicas linguisticas educativas; Lenguas de sefas;
Literatura colonial; a partir del trabajo que implica la
enseffianza de la diversidad e interculturalidad en la
licenciatura en Lenguas Extranjeras con énfasis en inglés;
y via procesos de investigacion. Estas reformas, nos
permiten hablar de un didlogo de saberes en la UIS, que
son:

[.]un principio, enfoque, referente metodolégico y
tipo de accién caracterizado por elreconocimientode los
sujetos que participan en los procesos [..Juna llamada
abierta a los saberes subalternos, especialmente a
aquellos de las culturas tradicionales y que actualmente
estén siendo resignificados [..] un encuentro con
interlocutores que manejan conocimientos de su propia
memoria [..] (Ghiso, 2000; Casillas y Santini, 2009).

Estos didlogos se han impulsado, en primer lugar, por
los estudiantes de comunidades indigenas de Colombia
que han ingresado a la us. A través de acciones de tipo
legal, para formar parte de las instituciones pUblicas, que
permitieran el reconocimiento y desarrollo del proyecto
politico-cultural del pueblo Inga, no solo dentro de sus
comunidades sino por fuera, en defensa de la historig,
cultura, tradiciones y cosmovisiones indigenas propias.
También, a través de acciones pedagodgicas, a partir de
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la creacién de un Cabildo de Estudiantes Indigenas que
revitaliza sus lenguas, genera acciones de promocion y
conocimiento de la cosmovisidn de sus pueblos, rituales,
ceremonias, mingas, trabajos audiovisuales y diGlogos con
la comunidad de la uis y el pUblico interesado.

En segundo lugar, acciones por parte de la uis, pues
ha tenido que modificar las normativas internas para
abrir el camino a la diversidad plurilingte y pluricultural
del pais, en sus multiples manifestaciones y dimensiones,
a saber, legales, curriculares, en la diddctica, la cultural,
y las relaciones de poder entre la comunidad educativa
formal y las comunidades indigenas. Es decir, el didlogo
de saberes: primero, evidencio las asimetrias de un pais
desigual e inequitativo, la situacidén de las comunidades
indigenas y la condicién educativa a las que se someten
los jovenes de las mismas; segundo, permitié generar
nuevas dindmicas entre los poderes educativos formales y
los poderes comunales, adquiriendo compromisos desde lo
curricular, donde creemos que pueden suceder los cambios
para la revitalizacion de las lenguas nativas, el trabajo por
la defensa y consciencia de incorporar los conocimientos
tradicionales desde el enfoque intercultural.

Los estudiantes delas diferentes comunidadesindigenas
son los nuevos actores que movilizan las transformaciones
sobre inclusién y diversidad en nuestro recinto educativo,
desde abajo.Los directivos y docentes, tienen la oportunidad
de dirigir desde el dmbito curricular los nuevos didlogos
entre diferentes culturas, cosmovisiones y sistemas
linguisticos. Y, queda pendiente lograr cambios legales que
permitan impartir los contenidos en otras lenguas nativas
de Colombia, con profesores indigenas, sabios de los
pueblos, desde otras epistemes y desde la interculturalidad
que permite disentir.
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ESTUDIO DEL COMPORTAMIENTO
ALIMENTARIO DE ESTUDIANTES
INDIGENAS Y NO INDIGENAS

EN LA envm “VALLE DEL MEZQUITAL

Maria Guadalupe Guzman Villa
Imelda Calva Zaniga

Escuela Normal “Valle del Mezquital”
Progreso de Obregdn, Hidalgo, México

Este trabajo presenta los avances de un estudio cualitativo,
esla primera fase de una investigacién que se desarrollard
a lo largo de tres afos; como resultado de la aplicacién
de un cuestionario se elabora parte del diagnéstico del
comportamiento alimentario de estudiantes indigenas y
no indigenas de las licenciaturas en Educacién Preescolar
y Primaria Intercultural Bilingte y Preescolar y Primaria
de la Escuela Normal “Valle del Mezquital” (envm), forma
parte de un proyecto de investigacién que desarrolla la
red del cuidado de la salud a través de la alimentacion y
de productos naturales, integrada por tres universidades
del pais y la envm, es financiado por el Programa para el
Desarrollo Profesional Docente, para el tipo Superior.

El objetivo al colaborar en esta red de investigacion es
fortalecer la formacion personal y profesional de los futuros
docentessobreunacorrectaalimentaciéonparalaprevencion
de enfermedades emergentes y de importancia nacional;
el interés por conocer el comportamiento alimentario
(ca) es para impulsar estrategias que contribuyan a una
sana alimentacién en la envm y formar profesionalmente
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a los futuros docentes, para que disefien y desarrollen
proyectos de intervencidn socioeducativa en sus
prdcticas profesionales, donde consideren y aprovechen
los conocimientos regionales del Valle del Mezquital.

El proceso de andlisis de los resultados del
cuestionario indica que las diferencias del ca entre
estudiantes indigenas y no indigenas es incipiente, si
bien existe cierta diferencia entre el consumo de algunos
alimentos, el gusto en la ingesta de alimentos y su
contenido nutrimental son aspectos considerados por
ambos grupos, ademds, de la condicidn econémica.

Palabras clave: comportamiento alimentario, futuros
docentes, habitus.

Introduccion

La primera etapa del proyecto consiste en analizar el
ca de los estudiantes de la envm, para ello se aplicé un
cuestionario validado por Mdarquez et al. (2014) que
definen al ca como:

Un conjunto de acciones asociadas a la manera
de alimentarse, que incluye el qué, como, por qué y
para qué se ingieren determinados alimentos. Este
concepto comprende la seleccién, preparacion,
preferencias de ingestion de alimentos, creencias y
horarios en la toma de los alimentos, entre otros (p.
154).

En la revision de fuentes de informacién se encontro

que existen factores familiares, econémicos, culturales,
geogrdficos, politicos, sociales, etcétera, que actlan

45



como condicionantes de la alimentacion de las
personas, los cuales influyen en el estado de salud de
la poblacion. Factores personales como el sexo, la
etnicidad, la educacién, los ingresos, entre otros, también
son considerados determinantes sociales de la salud, los
cuales generalmente producen inequidades en nuestra
sociedad. La Organizacién Mundial de la Salud (oms, 2009)
sefiala que los determinantes sociales de la salud son
aquellos “determinantes estructurales y las condiciones
devida que son causa de buena parte de las inequidades
sanitarias.. dentro de cada pais” (Organizacién Mundial
de la Salud [owms], 2009).

En el Valle del Mezquital, regidn donde se llevé a
cabo este estudio, histéricamente la poblacion de la
cultura otomi ha buscado aprovechar recursos de su
entorno para la alimentacion, no obstante, por diversos
factores las poblaciones indigenas son propensas a vivir
en condiciones vulnerables, Chdvez, Madrigal, Villa y
Guarneros (como se cité en Herndndez, Guzman y Simén,
2020) sefialan que estas poblaciones padecen mayor
riesgo nutricional.

Aunado a ello, México es uno de los paises que
enfrenta mayores problemas de salud publica debido
al sobrepeso y obesidad de su poblacioén, situacion que
se presenta de forma diferenciada en las poblaciones
rurales que en las urbanas, en el norte o en el sur del
pais. La Encuesta Nacional de Salud Pablica (ensanur, 2012)
sefiala que si bien en los Gltimos afios este problema ha
disminuido en la poblaciéon adolescente y adulta adn
dista mucho de ser aceptable, asi como en lo que refiere
a la desnutricién infantil (Encuesta Nacional de Salud
Publica, [ensanut], 2012)
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Entre los factores que influyen en el desarrollo de las
enfermedades causadas por la obesidad, se encuentra el
estilo de vida. Este factor se va delineando por el habitus,
segin Bourdieu (2008) “es un principio generador y
unificador que retraduce las caracteristicas intrinsecas y
relacionales de una posesion en un estilo de vida unitario,
es decir, un conjunto unitario de eleccion de personas, de
bienes, de prdcticas” (p. 33). Estructuras estructuradas,
que son disposiciones generadoras de prdcticas
distintas y distintivas entre la poblacién. En términos
de la alimentacidn, significa que los alimentos a los que
tiene acceso un campesino y el modo como los cocina y
consume es distinto de las prdcticas alimentarias de un
individuo mejor posicionado econémica y culturalmente.
Segln la accesibilidad y los gustos, las personas toman
decisiones sobre determinado producto, en ello se
develan comportamientos diferenciados.

Por otra parte, en la actualidad se reconoce que no
es suficiente educar a la poblaciéon para que aprenda
a tomar decisiones sobre una correcta alimentacion,
se requiere crear otro tipo de condiciones de vida para
que los individuos se puedan responsabilizar de su
autocuidado. En este sentido, “la mayor parte de los
problemas de salud se pueden atribuir a las condiciones
socio-econdmicas de las personas” (Avila—AgUero, 20009,
p.72).

La autora agrega que para crear dichas condiciones
es necesaria la intervencion de distintos sectores, entre
los cuales el educativo tiene especial relevancia y
siendo nuestro dmbito la formacioén inicial de docentes,
coincidimos con Young (como se cité en Vega, Ejeda y
Sanchez, s.f.) que “entre la cultura cientifica basica del
futuro Maestro deberia figurar saber analizar su dieta
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como paso para poder entenderla; en segundo lugar, si
es su deseo, mejorarla y como proyeccion poder luego
ensefar a otros a organizar mejor su dieta” (p. 805).
En este sentido, el estudio pretende formar personal y
profesionalmente a los futuros docentes a fin de que
contribuya a la educacién alimentaria de los alumnos
de preescolar/primaria.

Metodologia

La investigacion es de corte cualitativo, pretende
desentrafar los universos de significados que han
construido los futuros docentes con respecto a su ca, es
decir, las urdimbres de significados que han construido
debido a su origen y sus trayectorias sociales. La primera
etapa de estudio se realiza a través de un cuestionario
y se pretende aplicar entrevistas semiestructuradas, asi
como una guia observacional, a fin de obtener datos
cualitativos y poder completar el diagndstico de su ca.

Resultados

La matricula de la enwwm es de quinientos dieciséis
estudiantes, ciento sesenta y un indigenas y trescientos
cincuenta y cinco mestizos, de los cuales contestaron la
encuesta cuatrocientos diecisiete, de ellos, ciento treinta
y cinco indigenas y doscientos ochenta y dos mestizos,
en el momento en que se aplico el instrumento estaban
en la preparaciéon de sus prdcticas profesionales, lo que
hizo que un sector estuviera ocupado con sus profesores.

El andlisis de los datos de la encuesta revela que
para los futuros docentes indigenas el sabor (33.3 %) y el
contenido nutrimental (33.3 %) aparecen como factores
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de igual importancia en el momento de seleccionar un
alimento para su consumo, pero también consideran el
precio (17 %); mientras que los futuros docentes mestizos
en primer lugar consideran el contenido nutrimental
(40 %) y con apenas un punto porcentual de diferencia el
sabor (39 %), el tercer factor que consideran es el precio
(7 %), se puede observar la diferencia en este aspecto
con 10 % entre los dos grupos de estudio. Respecto a la
lectura de etiquetas en la seleccion de alimentos, para
los indigenas tiene menor importancia (30.4 %), que para
los mestizos (43.3 %). El primer grupo evita el consumo
de algin alimento por su contenido nutrimental (31.1 %)
y el segundo grupo por su sabor (34.4 %). Los indigenas
preparan habitualmente sus alimentos en guisados
(61.5 %) al vapor o hervidos (17.8 %) y en tercer lugar
fritos (14.1 %), los mestizos también los prefieren guisados
(46.8 %), luego fritos (24.5 %) y por altimo (14.2 %) asados o
a la plancha. Quien prepara los alimentos generalmente
es la madre de los estudiantes en un 56.3 % y 62.1 %
respectivamente. Respecto a la grasa visible de la carne,
ambos grupos la quitan toda o parcialmente en un alto
porcentaje. En cuanto a la masticacién de sus alimentos
los dos grupos indican que estdn ni en acuerdo ni en
desacuerdo en 39.3 % y 41.5 % respectivamente.

En relacion con los alimentos que mds les agrada
comer, en ambos grupos aparece la fruta y las semillas;
pero a los mestizos también les gustan mads las verduras,
los pescados y mariscos. En ambos grupos beben
en mayor cantidad agua natural (67.4 %) y (61.3 %)
respectivamente. Entre comidas los indigenas ingieren
frutas o verduras (58.5 %), no consumen nada (9.6 %),
y 7.4% consume dulces, mientras que aparece mayor
diversidad en lo que consumen los mestizos: 36.2 % frutas
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y verduras, 21.6 % no consume nada y 9.2 % consume
dulces, en igual proporcion galletas o pan dulce, en el
mismo porcentaje papitas, churritos, frituras, etcétera.
En la comida principal habitualmente los indigenas
incluyen menos carne en sus alimentos, consumen
generalmente arroz, pastas, tortillas y luego frutas vy
verduras; mientras que los mestizos incluyen arroz,
pastas, seguido de carnes, tortillas y sopas o caldos.
Ambos grupos consumen alimentos frecuentemente
fuera de casa. En los dos grupos comen en exceso una o
dos veces a la semana, 41.5 % y 38.7 % respectivamente.
Ambos grupos consideran que estarian dispuestos a
cuidar su alimentacién y hacer ejercicio para cuidar su
cuerpo en un 49.6 %, y en un 46.1 % respectivamente.

Los dos grupos consideran que para cuidar su
alimentacién les falta compromiso o motivaciéon
personal en un 49.6 % y en un 45 %, aunque dentro de los
primeros, un17. 8 % indica falta de dinero y en el segundo
grupo 12.4 % falta de tiempo, seguido de dinero en un
12.1 %. En cuanto a la dieta que consumen la mayoria de
los estudiantes indigenas consideran que es diferente
cada diag, para los estudiantes mestizos también suele
ser diferente, pero un 24.1 % de ellos considera que es
monbétona.Respecto a su capacidad de utilizarun consejo
de nutricion para mejorar su estado de salud, 48.9 % y
46.1 %, respectivamente, indicaron estar de acuerdo.
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Conclusiones

Fue importante realizar la investigacion estableciendo
comparativos entre estudiantes que cursan las
licenciaturas interculturales bilingUes y las licenciaturas
en educacion preescolar y primaria para identificar
la influencia del espacio social del que provienen en
la formacion de sus hdbitos. Sin embargo, se encontrd
que a pesar de que los primeros provienen de contextos
indigenas no se encontraron diferencias significativas en
sus habitos sobre la ingesta de alimentos hipercaléricos.

Los resultados de la encuesta indican que, en general,
lo que consumen lo hacen “por sabor y contenido
nutrimental”, siguiéndoles la accesibilidad, pues 10
% mdas de estudiantes indigenas con respecto a los
mestizos consumen lo que sea accesible en funcién de
SUS recursos econémicos.

Se devela que los estudiantes mestizos tienen hdbitos
mds diversos en el consumo de alimentos cdrnicos. En
ambos grupos es significativo que indiquen que les falta
compromiso y motivacién para mejorar su alimentacion,
pero manifiestan tener disposicion para recibir consejos y
mejorar su nutricién; esto es importante al ser una de sus
funciones formar a los alumnos de prescolar/primaria en
una buena alimentacion.
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LOS ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS
COMO PROMOTORES DE DERECHOS
DE NINAS, NINOS Y ADOLESCENTES.
HAGIA UNA PRACTICA DOCENTE Y DE
APRENDIZAJE DESDE

LA INTERCULTURALIDAD

Jessica Badillo Guzman
Maricela Redondo Aquino
Universidad Veracruzana

México

En el texto se presentan los resultados del proyecto
“Promocién de derechos de nifias, nifios y adolescentes
(\wa) en el sector educativo”. En una intervencion
educativa desde el enfoque intercultural, estudiantes y
docentes de pedagogia de la Universidad Veracruzana
propiciaron el conocimiento de nna sobre sus derechos.
Se contribuy6 asi a la formaciéon para la ciudadania en
contextos escolares desde una propuesta innovadora
para la preparacién profesional de los pedagogos.

Palabras clave: estudiantes, prdactica docente,
aprendizaje, interculturalidad, ciudadania.
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Introduccion

Los derechos de nifas, nifos Yy adolescentes
frecuentemente son vulnerados al no ser considerados
como sujetos de derecho. Existen leyes que garantizan y
protegen los derechos de esta poblacién, sinembargo, no
tienen la difusion suficiente, por lo que son desconocidos
o ignorados. En México, existen leyes e instancias que
protegen los derechos de nifias, nifos y adolescentes,
como es el caso de la Ley General de Proteccion de
Derechos de las Nifias, los Nifios y Adolescentes (1epnna)
y el Sistema de Proteccidon Integral de Nifas, Niflos y
Adolescentes (sipinna), el cual busca “generar una nueva
manera de realizar politicas publicas desde el mdas
alto nivel de decisién gubernamental donde todas las
ninas, ninos y adolescentes puedan exigir y ejercer sus
derechos humanos” (sirinna, 2019). En Veracruz, pese a que
desde 2015 se cred la Secretaria Ejecutiva del Sistema
de Proteccidon Integral de Nifias, Niflos y Adolescentes
(sirinna-Veracruz), la tepnna es poco conocida, los nNa se
encuentran en vulnerabilidad y de manera cotidiana sus
derechos son violentados.

En este marco, a partir de la invitacién de la
presidencia del Consejo Consultivo del siprina - Veracruz
de desarrollar estrategias para difundir los derechos de
NNA, la Facultad de Pedagogia de la Regidn Xalapa de
la Universidad Veracruzana desarrolld un proyecto que
tuvo como poblacién objetivo al sector educativo, con el
fin de que los Nnna conozcan sus derechos. Este proceso
favoreci6 la insercion de los estudiantes universitarios en
espacios educativos de nivel bdsico y medio superior a
travésdeldesarrollode prdcticasescolaresquefortalecen
su formacion integral, convirtiéndose en promotores
de derechos de nna, concibiendo a la escuela como un
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espacio de formacién ciudadana y coadyuvando en la
construccién de una sociedad intercultural respetuosa
de los derechos humanos, tarea fundamental del
pedagogo del siglo XXI.

Los derechos humanos de nifias, nifios y adolescentes
en México

A nivel internacional, los derechos humanos de niias,
ninos y adolescentes son tema de politica publica desde
finales de la década de los ochenta, con el Tratado
Internacional de los Derechos de los Nifios, Nifias y
Adolescentes aprobado en 1989 por la Organizacion de
las Naciones Unidas (onu). Sin embargo, en México este
tema ha sido abordado recientemente.

La Ley General de Proteccidén de Derechos de las Nifias,
los Nifios y Adolescentes (teonna) promulgada en 2014,
en su Titulo Segundo, articulo 13.0, establece los veinte
derechos humanos de Nifias, Nifios y Adolescentes
(Cuadro 1). En el titulo quinto, la Ley aborda un tema
crucial: la proteccion y la restitucion integral de los
derechos de nna; esta normativa define ademds la
existencia del Sistema Nacional de Proteccidon de
Derechos de nna y de sistemas estatales, asi como la
creacidon del Programa Nacional de Proteccion de Nifas,
Nifios y Adolescentes 2016-2018 (PRONAPINNA).

El PrONAPINNA reconoce que “existe una concepcion
errbnea segun la cual los derechos, que son inherentes
a la personaq, estén condicionados a obligaciones como
ir a la escuela y obedecer, porque de lo contrario, la
percepcion es que se pierde autoridad” (pronapinng, 2017,

p. 28)
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La Encuesta Nacional de Nifios, Adolescentes y
Jévenes (Fuentes et al, 2016) revela que, de entre
seis opciones, 74.6 % de los encuestados consideran
que las nifias, nifos y adolescentes conocen sus
derechos pero no sus obligaciones; a su vez 61.4 %
opina que esos derechos disminuyen la autoridad
de los padres, 64.1 % reportan que no conocen los
derechos de nifias, niflos y adolescentes; y que 33.5 %
considera que las(os) adolescentes no deben tener
derechos porque son menores de edad. (PRoNAPINNA,
2017, p. 28)

En este marco, los objetivos PrRoNAPINNA SON:

1. Generar cambios para una cultura de acceso a
informacion y participacion efectiva y sistematica
con enfoque de derechos de nifiez y adolescencia.

2. Garantizar el acceso de las niAas, niRos y
adolescentes al ejercicio de sus derechos
relacionados con la supervivencia.

3. Garantizar el acceso de las niAas, niRos y
adolescentes al ejercicio de sus derechos
relacionados con el desarrollo.

4. Garantizar medidas de proteccidn especial y
restituciondederechosdenifias,nifiosyadolescentes.
5. Coordinar y vincular a actores involucrados para
formular, ejecutar y acompafar articuladamente
programas de proteccion de niflez y adolescencia.
(ProNAPINNA, 2017).

Con todo, la promocion de derechos de nna tiene

mucho camino por recorrer. Se requiere del esfuerzo
articulado entre las diferentes instancias de gobierno,
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pero ademds la participacion de actores institucionales
y ciudadanos que desarrollen acciones para que la
sociedad en general conozca, respete y promueva
los derechos de nna. El papel de los universitarios en
esta tarea resulta fundamental y mds aldn cuando
se trata de los pedagogos, puesto que la educacién
en derechos humanos es un eje transversal en la
formacion de los profesionales de la educacion y en
los espacios educativos en los que se desarrollardn al
culminar sus estudios. Por ello, ante la invitacion del
Consejo Consultivo de sipinna Veracruz para desarrollar
actividades en torno al tema, se disefidé un proyecto de
vinculacién que fuese un espacio de fortalecimiento de
las competencias interculturales de los estudiantes, a la
vez que coadyuvasen en la promocion de derechos.

Metodologia

El proyecto se desarrollé de agosto a diciembre de 2018
y tuvo como objetivo general promover los derechos de
nifas, ninos y adolescentes en el sector educativo en
la Regidn Xalapa y Poza Rica Tuxpan de la Universidad
Veracruzana. Los objetivos especificos fueron:

*  Hacer un sondeo sobre el conocimiento que
poseen las nifas, los niflos y los adolescentes
sobre sus derechos, en escuelas publicas y
privadas de educacién bdasica y media superior,
de las regiones de Xalapa y Poza Rica Tuxpan de
la Universidad Veracruzana.

» Concientizar a las niAas, niflos y adolescentes
sobre sus derechos, en el marco de la Ley de
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Proteccion de Derechos de las Nifas, los Nifios y
los Adolescentes, en el Gmbito escolar.

« Generar estrategias y materiales diddcticos, desde
los agentes (nifas, nifos y adolescentes) para la
promocidn de sus derechos a partir del método
de proyectos, de manera creativa. Sistematizar la
experiencia como una buena prdctica educativa
en el campo de la equidad y la sustentabilidad
humana, a través de medios digitales y tecnologias
para el aprendizaje y el conocimiento.

La metodologia empleada fue la intervencion
pedagodgica, apoyada en el método de proyectos, ya
que este permitia trabajar a partir de los intereses de
los nNa, convirtiéndolos asi en protagonistas de su propio
aprendizaje. El proyecto se organizd en cinco fases
(Cuadro 2); se partié de un sondeo sobre conocimientos
de derechos entre n~na, se realizd un proceso de
concientizacién, se aplicod la estrategia de método de
proyectos, se evaluaron los resultados y se sistematizd
la experiencia. Es importante sefalar que los estudiantes
universitarios participantes fueron capacitados antes
y durante el desarrollo del proyecto, pues el tema de
derechos humanos no forma parte de manera tdcita
en los saberes tedricos que se abordan en el programa
educativo.

Para efectos de este documento, se presentan los
resultados referentes a los equipos de trabajo que
desarrollaron el proyecto en la Regidn Xalapa, pues
al momento de la presentacién de este trabajo son
los que se encuentran sistematizados. En esta region,
se conformaron veinte equipos, con la participacion
de setenta y ocho estudiantes de la licenciatura en
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Pedagogia, que cursaban en cinco Experiencias Educativas
(e£) pertenecientes a los dos planes de estudio vigentes en
la Facultad de Pedagogia, a saber:

+ Introduccién al Desarrollo Comunitario (dos grupos
de esta e, Plan 2016)

+ Globalizacién e Interculturalidad (dos grupos de
esta et Plan 2016)

+  Educacién Multicultural (un grupo de esta e, Plan
2000)

Resultados

A través del proyecto se atendié a dieciséis escuelas de
los niveles preescolar (una), primaria (cuatro), secundaria
(cuatro), preparatoria (siete). En algunos casos, en una
misma escuela trabajaron dos o tres equipos a peticion
de la misma institucién, esto ocurrid principalmente en
secundaria y preparatoria. La cobertura total fue de
quinientos cuarenta y cuatro nna (Figura 1), de los que
ciento uno fueron nifas y nifos y cuatrocientos cuarenta y
tres adolescentes. Se obtuvieron cincuenta y tres proyectos,
desde juegos, esquemas, hasta puestas en escena (Figura
2).

Alrededor del 90 % de los nna participantes en el
proyecto no conocian sus derechos, segin el sondeo de
opinién efectuado. Al finalizar el proyecto, a través de la
fase de evaluacion, los nna reconocieron la importancia del
mismo, pues les permitié conocer sus derechos, generar
propuestas de abordaje sobre estos y consideraron
necesario que otros actores sean formados al respecto,
entre los que destacaron a sus maestros, a sus papds vy
familiares.
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Conclusiones

Este proyecto permiti6 que todos los participantes
(estudiantes y profesores universitarios, nNa Yy sus
escuelas) pudiesen acercarse al tema de los derechos
humanos de las nifias, nifos y adolescentes. A través de
este proyecto, se fortalecieron aprendizajes y prdcticas
interculturales entre los estudiantes universitarios,
generando en ellos la toma de conciencia sobre su papel
en la formacion de ciudadania (como lo sefalaron en
la evaluacién y sistematizacion de sus experiencias). Se
fortaleci6é la docenciq, la investigaciéon y la intervencion
pedagodgica, desde dos perspectivas necesarias en
educacidn: la interculturalidad y el enfoque de derechos.
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Anexos

Cuadro 1. Derechos de Nifias, Nifios y Adolescentes en la LebnNa

XI.

Xl

Xl

XIV.

XV.

XVI.

XVII

XVIIl.

XIX.

XX.

Derecho alainclusién de nifias, nifios y adolescentes con discapacidad;
Derecho a la educacion;

Derecho al descanso y al esparcimiento;

Derecho a la libertad de convicciones éticas, pensamiento, conciencia,
religién y culturg;

Derecho a la libertad de expresién y de acceso a la informacion;
Derecho de participacion;

Derecho de asociacién y reunioén;

Derecho a la intimidad;

Derecho a la seguridad juridica y al debido proceso;

Derechos de nifias, nifos y adolescentes migrantes

Derechode accesoalas Tecnologias delaInformaciéony Comunicacion.

Fuente: Ley General de los Derechos de Nifias, Nifios y Adolescentes,
2014, pp. 6-7.



Cuadro 2. Fases del proyecto “Promocién de los derechos de las nifias,
los nifios y los adolescentes en el sector educativo”

Fase 1. Sondeo sobre conocimiento de derechos
Instrumento: cuestionario. Destinatarios: nifas, nifios y adolescentes.
Fase 2. Concientizacidn sobre derechos

Explicacion de los Derechos de Nifias, nifios y adolescentes, por parte
de equipos de trabajo de estudiantes.

Fase 3. Disefio de materiales y estrategias diddcticas
Los nifilos como protagonistas.
Fase 4. Evaluacion

Instrumento: cuestionarios. Destinatarios: nifas, nifos y adolescentes;
autoridades educativas y docentes involucrados.

Fase 5. Sistematizaciéon

Elaboracién de reportes y digitalizacion de materiales.

Fuente: Elaboracién propia. Con informacién obtenida (2018) del
proyecto “Promocién de los derechos de las nifias, los nifios y los

adolescentes en el sector educativo”.

Figura 1. Cobertura del proyecto

Preescolar Primaria Secundaria Bachillerato

S 3 S

83 170 273

101 nifias y nifios atendidos (NN) ' i
443 adolescentes (A) Total: 544 NNA

Fuente: Elaboracién propia realizada con resultados del proyecto
“Promocion de los derechos de las nifias, los nifios y los adolescentes
en el sector educativo” (2019).
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Figura 2. Proyectos de nna
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Fuente: Elaboracién propia de la fase de actividades del proyecto
“Promocién de los derechos de las nifias, los nifios y los adolescentes
en el sector educativo” (2019).
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rep Leo: PEDAGOGIA POR PROYECTOS
EN COLECTIVO

Gabriela Lorena Garcia Bolafos
ReD LEO A. C.
México

RED LEO €S un colectivo formado por profesores, directores,
asesores técnicos pedagodgicos y supervisores del nivel
de primaria y educacién especial que fungen en Oaxaca
como una organizacién sin fines de lucro que aborda la
metodologia de Pedagogia por Proyectos (PpP) desde el
aula, es decir la practica docente como eje formativo a
la par de textos que se han desarrollado en esta misma
metodologia. La trayectoria de cada uno de los integrantes,
se ha puesto de manifiesto cuando los profesores miran en
los espacios institucionalizados la participaciéon activa de la
RED COMO pares y también en la bisqueda de actualizacion
individual, que con el transcurso de los ya mas de diez afos
de trabajo se ha consolidado como una autoformacion
colectiva.

Comparieros han desertado y otros mds se afianzan en
miras de acompafiar a los docentes que tienen el deseo
de hacer innovacién en las aulas. Tal y como se sabe, PpP
no es una novedad metodolégica, sin embargo, lo que
la hace tener un sentido distinto, es que se agrega como
una forma cotidiana de trabajar por el docente frente a
loa demanda de las autoridades de lo que consideran que
es lo mejor con excesivas cargas administrativas que no
justifican que realmente el estudiante y profesor aprendan.
Lo maravilloso del proyecto de aula es que resulta una
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sorpresaq, es decir, no es predecible y es cuando se explota
la creatividad tanto del docente como de los estudiantes.
Este proceso emancipador permite cuestionarse sobre
aquel “curriculum preestablecido” y donde deja claro que
el docente no es capaz de generar los propios, cuando en
realidad si, y ademds de esto estdn contextualizados.

Ahora bien, durante el proceso de formacién se ha
ido identificando con elementos teédricos el aporte de
este colectivo en el dmbito escolar dentro del estado. Se
nombra como “performatividad parédica de la identidad”
(Martinez, 2016), ya que en la medida de la participacién
activalogratransformarsuidentidad colectivaeindividual.
A partir de la validez de determinadas “estrategias
identitarias (Spivak, 2003; Butler, 2001), se articula una
politica de resistencia que permite al individuo desarrollar
su capacidad de agencia (Mahmood, 2008), asi como
la resignificacion de su identidad, lo que conduce a
la modificacién paulatina de estructuras sociales”
(Martinez, 2016, p. 171). Este concepto se observa cuando
las acciones como lo son la compartencia de saberes
pedagogicos entre pares, transforma a quienes lo brindan
y a quienes los reciben. El elemento de “compartencia”
permite que quienes logren vivir la experiencia desde la
funcién de docente y al mismo tiempo de estudiante logre
progresivamente cuestionar las practicas metodolbégicas
tradicionales para aventurarse tal y como lo hacen los del
colectivo en sus espacios escolares, siempre y cuando
haya acompaiamiento.

La suma de estas acciones en colectivo tiene grandes
implicaciones para transformar las relaciones de poder,
desde la autoformacién derivada de utilizar la pedagogia
por proyectos como metodologia en las aulas, no solo entre
los profesores, también directamente con los estudiantes.
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Los nifilos y niflas al opinar y argumentar los proyectos que
desean trabajar en el aula estan involucrando sus saberes
contextuales, es decir, con los elementos que la familia
y la comunidad brinda. Implicitamente, bajo las fases
de la PpP se estd llevando a cabo una contextualizacion
sociocultural para que los estudiantes logren interesarse
en cuestiones que involucran a la comunidad. Por ejemplo,
al realizar el contrato colectivo en algunas experiencias los
nifos y nifnas trasladan las asambleas a las que asisten
como acompafnantes de sus padres a casos concretos
dentro del salén o, como en la socializacién del proyecto,
hacen uso de la radio comunitaria, anuncios, festividades
propias de la comunidad. Al mismo tiempo los profesores
se envuelven desde su papel educativo en actividades
que permiten ganarse el respeto de los comuneros y/o
ancianos de la comunidad al visibilizar el trabajo a favor
de que los estudiantes vivan cotidianamente los saberes
comunitarios

Ademds, es importante mostrar las condiciones
contextuales que no siempre son las mas favorables, se
participa solo con los recursos con los que se cuenta y/o se
gestionan para culminar con el proyecto, dicha actividad
se vuelve tan cotidiana en el salén que logran comprender
la importancia de la gestidon para las demandas que de
manera colectiva emanan. También deja en evidencia
las necesidades mds bdsicas que todos los contenidos
oficiales solicitan cumplir, por ejemplo, cuando en un
proyecto los estudiantes piden comer un caldo de pollo, los
nifos demuestran entonces que su prioridad académica
se asocia con su necesidad de comer tras un contexto
de marginacién y de los cuales muchas veces pasan
desapercibidos dentro del aula, sin embargo, para la PpP
no, pues resulta el eje de todas las actividades académicas
por realizar.
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Cuando los estudiantes tienen la palabra y el profesor
toma el silencio, se presenta un espacio distinto de mirar
a la autoridad, es decir, logran reflexionar coémo existen
profesores que se interesan por un espacio donde el
lenguaje es indispensable para formar seres humanos.
Desde estos elementos retrospectivos, los profesores
generan procesos de emancipacién cuando la realidad se
les presenta de manera distintay son parte de la formacién
de la misma, entonces se comprende que también se es
un sujeto politico intercultural dentro de su espacio, por
pequeno e invisible que este sea. Cuando se comparten
los saberes pedagégicos que surgen de las experiencias
dentro de las aulas con los estudiantes, padres y madres
de familia, la formaciéon aparece como un elemento de
contribucién y no de evaluacién que atemoriza y genera
mds inseguridades que acompanamiento.

Desde la lucha del movimiento magisterial en Oaxaca,
se ha permitido que la participacién de los profesores
sea de manera autdbnoma, propiciando espacios
estratégicamente para que al mismo tiempo de estar
dentro de la disidencia se esté afuera con propuestas en
una lucha pedagégica real y que se rija de la practica. Los
docentes oaxaquefios que no cuentan con los recursos
necesarios para su actualizacién y formacién pero que lo
desean, buscan espacios que les brinde seguridad ya que
quien ensefia también se encuentra en las aulas como
ellos, reciben el mismo ingreso y participan sindicalmente
a la par que todos, a diferencia de los “talleristas” que
no viven los contextos diversificados y son enviados por
instancias oficiales, mismas que por cuestiones politicas
no son recibidos en los espacios del magisterio oaxaqueno.

Ahora bien, en el contexto oaxaqueno las précticas
culturales de organizacién comunitaria son herencias
introyectadas casi de manera invisible pero que se
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presentan con particularidad dentro de colectivos. La
reapropiaciéondelasprdcticascomunalescomolaasamblea
o el tequio, se han convertido en elementos preponderantes
para mantener vigente el colectivo, ya que bajo la consigna
de “hablar haciendo” es como se ha dado continuidad al
proyecto. Las reuniones semanales son necesarias, las
decisiones se dan con base en un consenso y nadie decide
por nadie, toda decision se piensa desde y para el bien del
colectivo. Se dice que frente a estas précticas comunitarias-
pedagégicas se construye, como afirma Martinez (2016),
“desde la resistencia, la subversidon o resignificacion,
elementos que se inscriben en la capacidad de agencia” (p.
172), en este caso de las autoridades oficiales, politizando
asi una identidad colectiva.

Considerar a la PpP a través de un colectivo de docentes
en funcién, procura acercamientos en el papel que se
busca tomar como sujetos investigadores de las mismas
practicas docentes y en relacién a la interculturalidad,
porque desde los mismos agentes de proyectos educativos
reconsiderando elementos de la comunalidad dentro del
espacio escolar. La PpP desde Josette Jolibert (2009) logra
dar sistematizacion a los proyectos, los cuales pueden
ser favorables y dar aportaciones para resignificar a la
comunidad respetando sus conocimientos.

La escuela como un centro que se nutre de elementos
endégenos como exdgenos y los profesores a través del
contagio logran introducir en sus actividades académicas
elementos comunitarios. Dietz (2011) ya sedalaba la
importancia de distinguir los conceptos de “comunalidad”
y de “comunalismo”:

[..] mientras que la comunalidad se refiere al
habitus comunitario definido por Maldonado (2002,
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2004a, 2004b) como praxis internalizada de origen
mesoamericano, el comunalismo representaria un
modelo normativo-reivindicativo de “hacer comunidad”
(Pérez Ruiz, 2005) —un modelo que procura fortalecer
y privilegiar los recursos endégenos tanto organizativos
como simbdlicos, tanto politicos como pedagdgicos
ante laimposicion de modelos exdgenos y colonizadores
(Dietz y Mateos, 2011, p. 144-145).

El trabajar entre pares tiene una connotacién especial
para el docente, identifica en ellos a su propia gente, que
conoce Yy vive sus propias problemdticas y necesidades,
con el manejo de un discurso de la palabra que les permita
entenderlo sin esforzarse mucho les genera condiciones
favorecedoras parala construccién de nuevos aprendizajes.

El acompanamiento entre pares, se ha ido convirtiendo
en una de las prdcticas mds recurrentes entre docentes. El
estar conformados en una red pedagoégica permite registrar
experienciasydisefarrutasdemejoraque sonbienrecibidas
por los colectivos docentes, en ese acompafiamiento
pedagégico que en muchas de las ocasiones se trabaja
a contraturno o requiere de un esfuerzo doble del profesor
que debe combinar sus dias de trabajo con sus permisos
personales para poder realizarlo.

La rep teo ha podido mantenerse después de muchos
obstdculosyvicisitudes quealfinalhansidonecesarios para
permitir y forzar en algunos momentos su fortalecimiento
interior, definitivamente sus integrantes son maestros que
le apuestan a un proceso de autoformacién continua que
se nutre también de la compartencia pedagégica que solo
es posible obtener en actividades fuera de la curricula
academicista.
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[.] hay maestros que desarrollan actividades
fuera de la escuela, maestros que, ademds de su
formacién universitaria, se caracterizan por su constante
autoformacioén, desarrollan su propia disciplina de
estudio, asumen el trabajo pedagdgico con un contenido
social contextualizado y mantienen contacto directo
con nlcleos familiares, grupos sociales, instituciones,
organizaciones, autoridad y con la sociedad civil (Cerén,
Cuellar, Londofio y Ordonez, 2006, p.34).

El trabajo ha sido desarrollado desde un centro de
trabajo hasta con colectivos de zonas escolares con cerca
de trescientos docentes. En los asistentes ha sido posible
observar plena disposicidon al trabajo y en ocasiones
resistencia al cambio, actitudes que en muchos de los
casos se van transformando en el proceso. A medida que
se va generando en ellos una confianza al darse cuenta
que quien estd junto a ellos es un docente que estd
compartiendo conocimientos y experiencias personales de
su propio actuar pedagédgico, que no llega solo a teorizar
sino a vivir y transformar.
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EXPERIENCIAS DE FORMACION PARA
LA INVESTIGACION EN EL POSGRADO
EN PEDAGOGIA EN LA FES ARAGON:
UNA PERSPECTIVA DE INVESTIGACION
DESDE LA INTERVENCION EDUCATIVA
CON MAESTROS RURALES EN LA ZONA
ESCOLAR 015 EN EJUTLA DE CRESPO,
OAXACA

Rolando S&nchez Gutiérrez

Facultad de Estudios Superiores Aragon
Universidad Nacional Autbnoma de México
México

El caso de los estudiantes universitarios del Posgrado en
Pedagogia en la FES Aragdn representa una experiencia
que permite repensar la formacién para la investigacion y
la intervencion educativa a partir del diGlogo y el encuentro
con el otro. El enfoque de este proyecto se basa en una
perspectiva intercultural de formacién docente que busca
desarrollar intercambios de experiencias y trabajos de
intervencidn e investigacion educativa para comprender
otras culturas académicas.

La experiencia entre estudiantes universitarios vy
profesores de educacion bdsica de la zona escolar 015 con
sede en Ejutla de Crespo, Oaxaca, a partir de un proyecto
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de intercambio académico entre estudiantes universitarios
y docentes, permitid comprender la importancia de
establecer lazos interinstitucionales y la posibilidad de
desarrollar proyectos para la formacion docente.

Esta perspectiva de formacion permite establecer un
didlogo de saberes y la negociacion cultural en contextos
de diversidad, ademas de ofrecer opciones metodolégicas
para recuperar los conocimientos comunitarios a través
de la investigacién-accién y el trabajo etnogrdfico entre
alumnos y profesores.

Pensar en un proyecto de formacion de maestros, con
la intervencion directa de los estudiantes en formacion
para la investigacion e intervencién educativa, apuesta a
un cambio en la cultura académica instituida e implica una
apuesta a generar rupturas con las prdcticas rutinarias que
solo se centran en investigar e intervenir en lo mds proximo
e inmediato, sin asumir riesgos que generen tensiones y
desafios en investigaciones en el campo educativo en
contextos de diversidad cultural.

Esta experiencia muestra la importancia de la
busqueda de un encuentro mutuo entre actores educativos
y estudiantes en formacién inicial para la investigacion
educativa.

Palabras clave: formacion docente, interculturalidad,
didlogo de saberes.
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Contextualizacion?

La Heroica Cd. de Ejutla de Crespo se ubica en la zona
sur de la repuUblica mexicana, en los Valles Centrales del
estado de Oaxaca y representa uno de los quinientos
setenta municipios de dieciséis grupos étnicos que
conforman su geografia culturaly lingUistica. Ejutla es un
término ndhuatl que se define como exotl, “ejote”, y tiq,
“abundancia”, en su esencia su significado es “El lugar
donde abunda el Ejote”.

Por otro lado, el complemento del nombre de la
localidad se da a partir del caudillismo de un sacerdote
catdélico llamado Manuel Sabino Crespo nacido en la
localidad de Taniche el 3 de enero de 1778, quien se uni6
al movimiento insurgente de independencia para luchar
contra la corona espanola, muriendo fusilado el 19 de
octubre de 1815.

La Villa de Ejutla se caracterizé por su fuerte oposicion
a la dictadura de Antonio Lépez de Santa Ana en el afo
de 1854, y tras la caida del dictador, en el afio de 1889 el
congreso le asigna el nombre de Heroica Cd. de Ejutla
de Crespo, Oaxaca, en honor al sacerdote caudillo
revolucionario Manuel Sabino Crespo.

A pesar de su definiciobn en lengua ndhuatl, los
habitantes de la localidad en su mayoria son hablantes
del zapoteco de los Valles Centrales. Entre sus
principales actividades productivas estdn presentes
la agricultura, la ganaderia, la artesania de palma y
de carrizo y el comercio de sus productos tanto en la

2 Informacion obtenida de los profesores de la localidad y contrastadas en La
enciclopedia de los municipios y delegaciones de México.
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cabecera municipal como en la capital del estado. Entre
sus referentes culturales se encuentran la musica de
viento, banda y su baile tradicional el Jarabe ejuteco.
En cuanto al dmbito educativo se dividen en escuelas
urbanas, rurales e indigenas. Los profesores de esa zona,
en su mayoria son originarios de la region de los Valles
Centrales, otros provienen de otras regiones como el
Istmo de Tehuantepec y de la Mixteca.

El problema de la formacion docente

La formacidon docente representa uno de los pilares
fundamentales para potenciar la educacién de nuestro
pais, de ello depende el papel de los docentes como
agentes de cambio social, cultural y educativo. Como
dos referentes principales encontramos a las escuelas
formadoras de docentes y los Programas de Formacion
Continua de Maestros de la ser. En el primer caso con
un plan y programa de estudios para la formacion de
maestros y el segundo con un proyecto de asistencia
virtual que busca superar el problema de la actualizacidn
docente mediante cursos en linea.

Si bien en las escuelas formadoras de docentes
impulsan una formacion ligada a la practica educativa,
también es cierto que existe la continuidad de un proyecto
de estado que prioriza en primer plano el conocimiento
y la ensefianza de las disciplinas, cuestion que genera
que los profesores adopten métodos de ensefianza
centrados enasignaturasynoapuestenalainvestigacion
y aplicacién de metodologias globalizadoras como
fundamento para desarrollar el proceso de ensefianza
y aprendizaje.
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Por otro lado, los Programas de Formacion Continua
de Maestros que en su mayoria son cursos en linea, de
acuerdo con los planteamientos de los docentes en
servicio, no aportan en lo absoluto ninguna propuesta
paramejorar el proceso educativo, se omitelainteraccion
y participacion activa de los docentes y solo busca cubrir
algunos requisitos administrativos para extender la
constancia de actualizacion docente.

Hemos recibido cursos en lineq, solo nos hacen
rellenar algunos formatos, nos pidenrealizar algunas
actividades sobre algunas teorias, resimenes y
algunas orientaciones sobre cémo organizarnos
en la escuelaq, pero no le encuentro mucho sentido
porque nada mds nos hacen trabajar de mds, pero
en realidad no me sirve para mejorar mi actividad
en el aula con mis alumnos, a nosotros nos exigen
realizar el curso en linea y mostrar la constancia,
entonces, cubrimos el requisito y nos evitamos
problemas con los directivos o autoridades
educativas, pero en realidad no me aporta nada
(Entrevista a profesor 2018).

El proyecto de formacién continua de maestros se
reduce auncursoenlineaque notiene claros los objetivos
de la formacioén docente, la ensefianza y el aprendizaje
en la escuelq, situacidén que conduce a los docentes a no
encontrarsentido aesamodalidad de actualizacidény solo
se realiza como un requisito administrativo y burocrético
para justificar ante sus autoridades educativas.

Launesco (2014) sefala que, dentro de las politicas para
el desarrollo de la calidad de la educacion en América
Lating, los docentes no ocupan una posicion estratégica,
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tanto a nivel académico como en el disefio de politicas
educativas. Entre los principales factores que inciden se
encuentran presentes el costo que implican los proyectos
de formacion, la cobertura para atender presencialmente
alos profesoresy la falta de un proyecto claro de formacién
docente que defina una politica educativa sobre el tipo de
sujeto a educar.

La preocupacion por la formacién y actualizaciéon
docente es casi nula, en gran medida debido a la falta de
construccién de un proyecto interinstitucional que vincule
tres factores: la docenciq, la intervencién y la investigacion
educativa. De esa premisa surge el proyecto denominado
“La busqueda de nuevos horizontes hacia la comprensién
de prdcticas educativas interculturales,” que consiste
en construir un espacio de encuentro entre estudiantes
universitarios y docentes en servicio, con el objetivo de
identificar las problemdaticas que enfrentan los docentes y
la importancia de asumir una tarea militante en el proceso
de investigacién, mediante la construccidon de proyectos
de intervencién educativa que permitan compartir
experiencias y metodologias didactico-pedagdgicas que
aporten al saber docente distintas formas de abordar el
proceso de ensenanza y aprendizaje.

Metodologia

La formacién docente como campo de conocimiento,
se encuentra en constante transformacién, las nuevas
metodologias que se integran para su estudio e
investigacion requieren generar construcciones tedéricas y
metodolbgicas, de talmanera que contribuya a desarrollar
otra nocion de la misma, ausente en las discusiones
actuales que solo se remiten a lo instrumental, sin dejar
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claro lo que implica formar para la docencia en el
dmbito de la interculturalidad. Por lo tanto, se propone
como parte fundamental una perspectiva cualitativa
de investigacion a partir de un estudio critico de las
dimensiones politicas, pedagdgicas y epistemoldgicas
(santos, 2010) de lo que implica la formacién docente en
dos momentos metodologicos:

Una revisiobn hermenéutica (Ricoeur, 2001), a partir
del andlisis documental para conocer los antecedentes,
las distintas investigaciones y propuestas de formacién
docente, y las discusiones que se han generado en la
actualidad sobre el tema. Esta primera etapa permitird
situar el objeto de estudio y conocer qué aspectos deltema
han sido abordados en su cardcter politico, pedagégico y
epistemoldgico para plantear una propuesta de formacion
docente desde prdcticas de alteridad investigativa.

En un segundo momento se plantea el desarrollo de
una investigacion de corte etnogrdfico (Hammersley
y Atkinson, 1994; Velasco y Diaz de Rada, 1997; Bertely,
2000; Guber, 2001; Pérez-Taylor, 2016) que permita
dialogar, interactuar y visibilizar las voces excluidas en
la construccion del proyecto de formacion continua
de maestros en el actual modelo educativo, situando
la mirada en los contextos escolares de comunidades
rurales en la zona escolar 015 de la heroica Cd. de Ejutla
de Crespo en los Valles Centrales del estado de Oaxaca,
como unaformade comprenderlaproduccidén de saberes
docentes (Mejia,2014) apartirdelintercambio pedagégico
de formacidn docente entre estudiantes universitarios de
posgrado y docentes en servicio. Abordando la triada:
docencia, intervencion e investigacion educativa, como
un modelo de formacién docente, de investigadores y de
formacién de formadores.

17



Momentos deintervencion einvestigacion educativa

En un primer momento se conformd el equipo de
Pedagogia por Proyectos con estudiantes de posgrado
de la Facultad de Estudios Superiores Aragon, unawm, con el
cual se desarrollé un proyecto de intervencion educativa
con la finalidad de que los docentes se apropiaran de
dicha metodologia para aplicarlo en el aula con sus
alumnos, lo que tuvo como resultado un intercambio
de experiencias educativas que Vvisibilizaron trabajos
de aula, de campo y de investigacion entre alumnos,
padres de familia y docentes, su impacto detono en una
exigencia: integrar otras opciones metodolégicas para la
ensenanza en el aula.

Una de las fortalezas de este primer momento
metodolégico fue conocer las impresiones de los
docentes, ademds de comprender su posicidén politica
frente a la politica educativa del Estado, la resistencia
no va en el sentido de oponerse al cambio educativo,
la resistencia forma parte de un reclamo histérico que
evidencia la negacion a los docentes de formar parte en
la construccion de reformas y modelos educativos.

Derivado de las exigencias pedagobgicas de
formacién docente, en un segundo momento se
desarrollé un encuentro entre estudiantes universitarios
de posgrado de la Universidad Pedagdgica Nacional
adscritos en la especialidad de Pedagogia sobre la
diferencia y la interculturalidad para discutir de fondo
la problemdatica de la formacidn continua de docentes
en servicio. Quienes retomaron la propuesta de articular
un colectivo interdisciplinar para dar seguimiento a
la segunda etapa del proyecto denomindndolo “La
busqueda de nuevos horizontes hacia la comprensiéon

/8



de prdcticaseducativasinterculturales”, cuyo objetivo se
centré endesarrollar practicas de alteridad investigativa
desde el dmbito de la intervencion educativa.

De esta propuesta se llevaron a cabo siete talleres:
“El uso de las tecnologias para la ensefianza en el aula”,
“Educacion para el desarrollo sustentable”, “Estrategias
para la atencidon a nifos con necesidades educativas
especiales”, “Manejo de valores y equidad de género
para la educacién en la familia”, “La matrogimnasia
como medida para fortalecer los valores de convivencia
enlosnifos”y “Lasistematizacidon dela practicadocente:
una perspectiva desde la pedagogia por Proyectos”.

Dichos talleres se realizaron con un aproximado
de ciento setenta integrantes de la zona escolar, entre
docentes, padres de familia y autoridades municipales
y educativas.
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LA PEDAGOGIA POR PROYECTOS COMO
ALTERNATIVA DE ENSENANZA
Y APRENDIZAJE EN EL AULA

Gabriela Calderdn Pérez
Zona 015, Ejutla de Crespo, Oaxaca
México

Mi nombre es Gabriela, soy maestra frente a grupo
atendiendo a trece estudiantes que cursan el segundo
grado en la Escuela Primaria Plan Sexenal, ubicada en el
municipio de Taniche, perteneciente al distrito de Ejutla
de Crespo del estado de Oaxaca. Es una comunidad
semiurbanizada donde florece las tradiciones
y costumbres acompanada de mdasica, bailes,
gastronomia, el tequio y el trabajo. Esta comunidad
cuenta con un edificio histérico; conocida como La
Hacienda de Taniche donde nacié Don Manuel Sabino
Crespo, un ejemplar del movimiento de independencia.
Me siento honrada de trabajar en esta comunidad, sobre
todo por la convivencia sana y satisfactoria con los
habitantes.

Palabras clave: Pedagogia por Proyectos, formacion
docente, el teatro en el aula.

En el transcurso de mi trayectoria como docente he
logrado realizar un andlisis de la practica educativa la
cual es considerada “como la actividad intencionada,
sustentada en el conocimiento previo, las vivencias,
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experiencias, circunstancias o acontecimientos vividos
porlos sujetos del proceso educativo, que les proporcionan
conocimientos, habilidades, valores y motivaciones
para actuar en la transformacién y mejora del proceso
educativo” (Ramos et al, 2016, p. 54). Como docente he
tenido que enfrentar ciertos obstéculos, como cumplir al
pie de la letra los planes y programas, utilizar los libros
de textos, la forma de ensenfar, la planeacion, entre otras;
a todo esto, en su momento se tenia que decir que “si”
con la finalidad de no generar problemas. Pude observar
que en las reuniones como Colectivo Docente los temas
de importancia eran la organizacién de los festivales
como el Dia del Nifo, Dia de las Madres, la clausurag,
etcéterq, dejando de lado el aspecto pedagdgico: estilos
de aprendizaje, estrategias de ensefianza, evaluacion,
avances Yy dificultades de cada grupo, entre otras mds.
Unatarde emprendiuna pregunta, ¢es necesario continuar
obedeciendolasreglas o cambiar el panoramadel trabajo
del docente? Asi que decidi estudiar la maestrig, lo cual
me permitid contrarrestar lo que solia vivir en la escuela
y lo que tenia que hacer como maestra. He pensado que
es transcendental continuar con la formacién profesional
porque nos guia a través de herramientas y técnicas para
llegar a la esencia de lo que se quiere y puede hacer, asi
como criticar, analizar, proponer y optar por la forma de
ensefar, ademds, es importante esta formaciéon porque
nuestro ambiente de trabajo son los nifos, ellos suelen
absorbertodolo que seles ensenay aprenden de nosotros.

Recuerdo el texto Los profesores como intelectuales
de Henry Giroux, fue una lectura interesante, me generd
controversia respecto al trabajo docente y el poder luchar
por nuestros ideales, menciona que “los profesores han
de crear la ideologia y las condiciones estructurales que
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necesitan para escribir, investigar y colaborar entre si en
laelaboracién de curriculosy el reparto del poder” (Giroux,
1990, p. 36), nos invita a que como docentes seamos
capaces de crear y disefiar nuestros propios contenidos
temdaticos considerando los intereses, necesidades vy
caracteristicas de los estudiantes, quienes son la pieza
clave en la educacién, ademds de luchar contra las
injusticias, enfrentar los miedos, a socializar, a criticar,
proponer y transformar la realidad y lo fundamental,
ser felices por lo que somos y hacemos para poder
proyectarlo a nuestros estudiantes.

Es por esto por lo que decidi explorar y ejecutar
una propuesta de trabajo que fuera innovadora para
no continuar bajo el control de un sistema, de un plan
y programa y dejar de lado los libros de textos, los
cuales solo han permitido que el docente sea el activo
mientras el estudiante suele ser el pasivo. Como maestra
siempre he pensado en una educacién emancipadora,
que permita al estudiante interactuar con su realidad,
dandole la oportunidad de elegir lo que quiere aprender
a través de sus conocimientos previos que le permitirén
construir el nuevo conocimiento hasta lograr llegar a los
aprendizajes significativos que le ayuden a conocer y
criticar el mundo que lo rodea.

La Pedagogia por Proyectos la aprendi durante
mi formaciéon como profesora, al trabajar en una
escuela multigrado, lo cual me dio las herramientas
metodolégicas para resolver problematicas de
aprendizaje con mis estudiantes. La Pedagogia por
Proyectos es una alternativa para trabajar en el aula
que me ha ayudado a superar varias expectativas, una
de ellas en el proceso de la lectoescritura, por lo regular
cuando he atendido el primer grado suelo trabajar
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con la metodologia del Programa Nacional para el
Fortalecimiento de la Lectura y la Escritura (pronaLees),
pero esta vez, no me funciond, por lo que me aventure
a trabajar por proyectos iniciando en enero de 2018, los
resultados fueron satisfactorios.

[..] cuando un nifio aprende a leer y escribir estd
dando un paso gigantesco en su evolucién social. Es
un cambio cualitativo que lo inserta definitivamente
en el dmbito social, pasando de su propia
singularidad inmediata y concreta a las incipientes
responsabilidades-deberes-derechos que le exigird
tarde o temprano el mundo de las ideas y acciones
concertadas [..] (Jolibert, 1985, p. 9).

Respecto a esto, pude observar en el rostro de los
estudiantes la alegria de leer y escribir enunciados
y textos breves, ademds de no poder enganarlos al
momento de leer un enunciado: “Maestra ahi no dice
eso”. Los estudiantes han logrado superar problemas
de lectura y escriturg, lo cual me deja satisfecha por el
esfuerzo que han hecho con el apoyo de sus padres de
familia y la metodologia por proyectos empleada en el
proceso de enseffanza y aprendizaje.

La Pedagogia por Proyectos se presenta como una
estrategia global que consiste en dar sentido a todas
las horas que los estudiantes pasan en la escuelq,
al permitirles proponer, decidir, gestionar y evaluar
las actividades de clase que corresponden a sus
deseos, a sus necesidades y a los recursos disponibles,
para proporcionar y favorecer la construccion de
conocimientos y aprendizajes considerando siempre el
interés del alumno, a través de la pregunta clave: ¢qué
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es lo que les gustaria hacer o aprender? Con ella se
puede obtener un abanico de actividades a realizar. En
la investigacidon-accidn que realizd Josette en conjunto
con otros docentes plantean la interrogante:

¢Por qué elegir una pedagogia por proyecto?
Porque da sentido a las actividades del curso, las
que adquieren significado para los niflos ya que
responden a sus necesidades y han sido planificadas
por ellos; ayuda a los alumnos para que organicen
su trabajo escolar, jerarquicen las tareas, las definan,
tomen acuerdos, ejecuten, busquen informacion,
etcétera; permite a los alumnos poder tomar sus
propias decisiones, asumirlas con responsabilidad,
vivenciarlas y evaluarlas; permite a los alumnos
realizar un trabajo cooperativo, favoreciendo
las relaciones intergrupales e incrementando la
socializacién y autoestima; facilita la apertura de
la escuela hacia la familia, el barrio y la comunidad
sobre la base de una red de comunicaciones y
acciones (Jolibert, 1985, p. 37).

En la actualidad, poner en marcha la Pedagogia por
Proyecto con estudiantes de un solo grado, me ha dado
buenos resultados, porque ha permitido que los nifios
sean escuchados, ademds de recuperar sus gustos e
interés de aprendizaje, me permite observar la alegria
conlaquetrabajan, el entusiasmo con el que debaten sus
ideas, asicomo la responsabilidad al cumplir con la tarea
encomendada.He podido observar que se han apropiado
tanto de la metodologia que son capaces de organizar
las actividades, asignar a los responsables, buscar los
recursosy las fechas previstas para el proyecto de accion
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a emprender. He considerado que para llevar a cabo
un proyecto es necesario contar con una planeacion,
la cual es una herramienta indispensable en el trabajo.
No cuento con un formato fijo al momento de plasmar
las actividades, he recurrido a las ideas de organizacion
de un proyecto de accién de las experiencias del equipo
de profesores de Valparaiso y Puchuncavi; quienes han
desarrollado con sus alumnos varios proyectos.

Se inicia con la eleccion de un tema a partir de un
centro de interés, considerando las técnicas Freinet
(texto libre, dibujo, clase paseo, visita escolar, lectura de
un texto, correspondencia escolar, etcétera), después
se realiza una votacion para elegir el proyecto, de ahi
viene la organizacién de las actividades considerando
cinco momentos: primero se lleva a cabo la planificacion
del proyecto donde se escribe o que queremos lograr,
la lluvia de ideas para decidir lo que vamos a realizar,
los objetivos pedagdgicos de la docente, los recursos
humanosymaterialesylasdefinicionesdelasactividades
necesarias, aqui se realiza un cuadro para repartir las
responsabilidades y la calendarizacién a través de un
contrato; como segundo momento es la realizacién de
las actividades, después la culminacién del proyecto,
posteriormente la evaluacién terminal y por Gltimo la
evaluacion de los aprendizajes realizados. Es necesario
realizar la evaluacion, porque nos permite valorar los
avances y dificultades que se presentaron, asimismo,
apreciar el aprendizaje adquirido por el alumno en el
desarrollo del proyecto.

Un proyecto te permite investigar, analizar, conocer,
interpretar, contrastar el mundo, sobre todo salir del
aula e ir mas alld de la pizarra, asimismo te da la pauta
a revelarte ante el conductismo, creando puentes entre
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el humanismo y el constructivismo; quienes visualizan
al estudiante como un ser activo, con una libertad de
expresion, capaz de opinar y verter lo que le gusta o no,
también es capaz de aceptar sus errores y modificar su
conducta para una sana convivencia.

Este trabajo se ha fortalecido gracias a la orientacion
de los maestros y doctores de la unam, quienes son piezas
fundamentales en la realizacién de estos proyectos,
principalmente por la labor de formacién en las
pedagogias criticas en contextos comunitarios.

Una de las estrategias implementadas y que llamo
mi atencidn fue “El teatro guifiol en las aulas”, esta fue
una experiencia grata que tuve en el taller donde los
docentes de la unam compartieron metodoldégicamente
desarrollando una interaccion entre los docentes y el
texto escrito hasta llegar a la presentacién a través del
teatro. He considerado que el teatro es un arte, que te
permite expresar sentimientos, actitudes y habilidades
a través de los didlogos, también es esencial en el
desarrollo personal y de convivencia del estudiante,
considerando las caracteristicas de las nifias y los nifios,
porque necesitan de momentos para jugar, cantar,
imaginar escenarios y bailar. De esta manera enriquecen
su lenguaje, desarrollan la memoria, la atencién, la
escucha, la corporeidad y tienen mayores oportunidades
de interaccidn con los demas.

Las artes estdn pasando desapercibidas en las
aulas, la mds importante, el teatro; es tarea del docente
lograr despertar y rescatar esta manifestacion artistica,
que mejor que a través de la Pedagogia por Proyectos,
transformando un cuento, una leyendd, un texto
informativo a un teatro guifiol. Para Garcia Lorca:
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El teatro es uno de los mds expresivos y Utiles
instrumentos para la edificacion de un pais, y el
barémetro que marca la grandeza o un descenso. Un
teatro sensible y bien orientado en todas sus ramas,
desde la tragedia hasta el vodevil, puede cambiar
en pocos afos la sensibilidad del pueblo; y un teatro
destrozado, donde las pezufias sustituyen a las alas,
puede achabacanar y adormecer a una cancién
entera.. Un pueblo que no ayuda y fomenta su teatro,
si no estd muerto, estd moribundo; como el teatro
que no recoge el latido social histérico, el drama de
sus agentes y el color genuino de su paisaje y de su
espiritu con risa o con lagrimas, no tiene derecho a
llamarse teatro, sino sala de juego o sitio para hacer
esa horrible cosa que se llama matar el tiempo
(Castro, 2009, p. 1).

Para no olvidar las gratas palabras de Lorca, se
llevd a cabo el proyecto “El mundo de los insectos”
recuperado del libro informativo Insectos: un mundo
pequerio de la autora Claire Llewellyn, despertd el
interés en los alumnos cuando uno de ellos compartidé
la informacién en la actividad del café literario, como
producto final del proyecto fue la presentacion de
un teatro guifiol denominado Los insectos alocados,
lo cual me permitidé analizar mi experiencia desde el
abordaje del proyecto hasta su culminacién con la
participacion de mis alumnos en una obra que recreo
nuestras experiencias vividas. Los estudiantes lograron
aprender a investigar a través de libros e internet los
nombres de los insectos, su reproduccién, habitad,
anatomia, alimentacion, entre otros datos, ademds de
trabajar en equipos al elaborar un guion, un programa
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de mano, un cartel, a disefiar y confeccionar sus titeres,
asi como la escenografia, los cuales son elementos
importantes en la presentacion de un teatro. También
aprendieron a realizar un debate acerca de los danos
que ocasionan los insectos a las plantas, asi como los
beneficios que se reciben de ellos ademds de plantear
y resolver problemas que van acordes a su contexto:
la venta de chapulines y chicatanas. Los alumnos han
demostrado un buen desempeno en el desarrollo de
los proyectos, han mejorado la redacciéon de sus textos,
se han convertido en excelentes investigadores, han
perfeccionado su expresion oral y han logrado involucrar
alos padres de familia en las actividades, apoyando con
el cumplimiento de las tareas y materiales. Los padres de
familia han externado los beneficios que sus hijos y ellos
mismos han logrado obtener a través de la Pedagogia
por Proyectos.

Un aspecto fundamental que destacar en este trabajo
es principalmente la experiencia que se vive en contextos
comunitarios a través de la Pedagogia por Proyectos, lo
cual me motiva a compartirla en el Congreso de la Red
FelaL. Quiero conocer y aprender el trabajo, la metodologia,
estrategias y formas de evaluar de la experiencia de
maestros de otros paises.
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TECNOLOGIA INCLUSIVA PARA
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Facultad de Estudios Superiores Aragon
Universidad Nacional Autbnoma de México
México

En la actualidad se desarrollan materiales diddcticos
tecnolégicos para incluir y desarrollar las habilidades
cognitivas de nifflos con discapacidad a través del
juego porque es una manera sencilla de estimular
las habilidades como son la memoria, la atencién, los
sentidos, movimientos y relaciones visoespaciales. Esta
investigacion se centra en el trabajo interdisciplinario
de Ingenieria en Computacion con fundamentacion
pedagodgica; para el disefio de materiales diddcticos
innovadores a través del juego con el propdsito de
integrar a los nifos a su vida cotidiana; se disend
material didactico tecnolégico en forma de cubo cuyo
funcionamiento es encender distintas figuras gracias a
cuatro ledes de distintos colores con sonido, haciendo
que los nifos aprendan secuencias de colores, con el
propoésito de mejorar sus habilidades cognitivas, motrices
y visuales.



Palabras clave: inclusién, juego, tecnologiq,
discapacidad, cognitivos.

Introduccioén

Dentro del acontecer escolar, la integracion educativa es
un aspecto de importancia, no solo implica el ingreso de
alumnos con discapacidad a salones de clase, demanda
un cambio radical tanto en las prdcticas educativas como
en las creencias, es “un avance significativo y relevante para
acabar con la exclusién y discriminacién de ciertos alumnos
potenciando la equidad y la igualdad de oportunidades”
(Mountaner, 2010, p. 1).

La “inclusidn educativa” pondera la diversidad de
necesidades de sujetos sociales (de cualquier edad)
para incrementar la participacion de ellos en actividades
culturales, comunitarias y asimismo del aprendizaje.
Pretende,desdelaesferadelaensefanza, mitigarlaexclusion
e incluso eliminarla (unesco, 2003; 2009). Se demuestra como
las actitudes de la sociedad dirigen las acciones, el nivel
de compromiso y los servicios proporcionados a grupos
tradicionalmente excluidos, se parte de una postura que
reconoce (y acepta) las diferencias como caracteristica
intrinseca de los individuos. Ello es uno de los pilares que
sostienen la aplicacion de la “Iégica de la heterogeneidad”,
puesto que las diferencias forman parte de la realidad
dulicay escolar, es menester el aprender a convivir con esta
sin tratar de reducirla. Muntaner (2010) refiere la creacién
y desarrollo de itinerarios categorizados y diferenciados,
ademds de programas paralelos enfocados al desarrollo
de estrategias diddcticas tecnoldgicas especialmente
adaptadas a esta circunstancia, que permita incrementar
la capacidad del profesor y del grupo con el propdsito de
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responder a la diversidad, sin “categorizar ni clasificar a los
alumnos” (p. 5).

Los cuatro principios basicos de la inclusién para realizar
la intervencién son: no reducir la diversidad, pues esto no
es posible. El segundo enfatiza que se debe aprender a
trabajar con esta. En consecuencia, el tercero apunta a
mejorar la prdctica docente. El Ultimo implica comprender
estos escenarios no como un reto, sino como fuente de
enriguecimiento.

Es posible argumentar que la respuesta educativa que
emerge al aplicar la l6gica de la heterogeneidad promueva
un modelo enfocado en la atencidon a la diversidad. No
discrimina cada caso en aras de atenderlo de manera
eficaz, o en proyectar y ejecutar actuaciones de tipo
paralelo, mds bien, promueve una actitud de apertura, por
lo que Muntaner (2010) se guia bajo tres premisas:

1. Abandonar la idea de que la diversidad es adversa.

2. Aceptar las capacidades del estudiantado sin condicién
alguna.

3. Respetar las diferencias, enfocados en la semejanza y no
en el tratamiento Unico: la educacién inclusiva pretende
responder a las necesidades de todos y cada uno de los
estudiantes, por tanto, “desarrolla sistemas y escenarios
que responden a la diversidad de tal manera que se valora
a todos los alumnos por igual” (Muntaner, 2010, p. 10).

Una arista esencial para la creacion de culturas
inclusivas es la “dimensionalidad axiolégica”, puesto que,
se encuentra en las politicas, las prdacticas educativas
y planes de accién. Both (2006) sefiala que la igualdad,
la participacién, aprendizaje, comunidad, respeto a la
diversidad, sustentabilidad y confianza, son valores vitales,
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ademds las cualidades de compasion, alegria, coraje y la
honestidad son importantes (Both, 2006; Muntaner, 2010).
Ello conlleva el reto de desarrollar estos escenarios que
atiendan a la diversidad.

El juego, de acuerdo con Lifter (2002), es considerado
como un contexto de produccién cognitiva. Desde este
enfoque, es participe de la construccion de lainteligencia,
por los procesos afectivos que subyacen a este, asi como
la variedad y complejidad de los procesos cognitivos
presentes en él (Valifio, 2005).

Es posible pensar al juego como contenido de la
cultura, es decir, se pueden crear sentidos sobre lo real
(sarle, 201), lo cual implica un proceso sustentado entre
el vinculo de educacidn y aprendizaje.

A través del juego se transita de la vivencia a la
experiencia gracias a un proceso de reflexion generado
por la conciencia de la primera (Caniza y Enright, 1996).

Las funciones cognitivas son un factor clave puesto
que estan implicadas tanto la orientacién, como los
movimientos, la memoriag, la atencién y las habilidades
visoespaciales, ademas de la capacidad de los individuos
de darles significado a las imdgenes a través del lenguaje.
La cognicioén alude a la transformacion de la “informacién
sensorial”, donde se produce una posterior elaboracién de
la “informacién” para la aplicacién de esta (Bernal, Barrén,
Davalos y Llanos, 2017).

Es importante considerar la utilizacion de materiales
didacticos de indole tecnoldégica para la atencion
de las necesidades de los niflos con discapacidad.
Se debe tomar en cuenta el nivel del infante a fin de
poder implementar secuencias con estrategias ladicas
mediante la orientacidn verbal necesariay el modelado de
conducta que se desea que este aprenda (Valifio, 2006),
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considerando los procesos cognitivos que se desarrollan
a través del juego, que principalmente implican: dirigir
la atencién e identificar el estimulo, memoria, tocar y
presionar. (Bernol, Barrén, Davalos y Llanos, 2017).

Objetivos

Disefiar material didactico tecnolégico para facilitar el
desarrollo de las habilidades cognitivas de nifilos con
discapacidad.

Desarrollar las habilidades cognitivas de niffios con
discapacidad a través del juego con material diddactico
tecnolbgico para su inclusién en la sociedad.

Desarrollo de la investigacion

El disefio de esta investigacion es experimental, porque
se construye un instrumento con un circuito integrado
programado que se puede instalar en dispositivos
moviles, el cual cuenta con los siguientes periféricos:
luces de colores, figuras y sonido cuyo funcionamiento es
a través de secuencias de colores, figuras y sonidos para
mejorar las habilidades motrices, visuales y auditivas de
los niflos con discapacidad.

Se desarrollé un dispositivo el cual genera secuencias
aleatorias de figuras 2D iluminadas por ledes de colores y
sonidos, las cuales se deben repetir en el orden correcto,
identificacion de colores, de las formas y de las figuras.
Esto se hace a través de un software implementado en el
dispositivo a través de un microcontrolador.

Al advertir que en los nifios con discapacidad se
presentan dificultades técnicas para el desarrollo
de habilidades cognitivas y motrices (Bernal, Barrén,
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Davalos y Llanos, 2017) se disefid un instrumento
en colaboracion entre la ingenieria y la pedagogia,
para facilitar el desarrollo de habilidades cognitivas,
reconocimiento y destreza manual, basado en secuencias
de figuras 2D con luz y sonidos que estimulan las dreas de
atenciéon, memoria y motricidad a través del juego.

El proyecto fue disefiado y elaborado por estudiantes
de Pedagogia y de Ingenieria en Computacién de la
Facultad de Estudios Superiores (res) Aragon fundamentado
en la tecnologia de los microcontroladores arduinos e
implementados en el lenguaje de programacidén C.

El prototipo consiste en una caja de acrilico grabada
en la cara principal de la caja con cuatro figuras 2D, las
cuales corresponden a un led de distinto color al igual que
un sonido particular para cada uno.

Al inicio del juego se da a elegir el nivel de dificultad al
nifo con discapacidad, posteriormente el sistema lanza una
secuencia aleatoria de figura-sonido que el nifo deberd
repetir en el orden correcto, en caso de fallar se invita a
intentarlo nuevamente.

Este disefio es una herramienta que permite una
estimulacion sensorial para el nifio y de esta manera ayuda
en las habilidades cognitivas y agilidad de respuesta motriz.

Resultados

Durante el proceso de este proyecto se pudo observar la
importancia de desarrollar un software educativo para nifios
con discapacidad, quienes estdn en riesgo de exclusion,
independientemente si es de cardcter fisico o mental;
como consecuencia se pueden “cerrar mdltiples ventanas
de oportunidad ya sea laboral, académica o inclusive
personal” (Bernal, Barrén, Davalos y Lianos, 2017, p. 36).
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Al referirnos a los aspectos diddacticos para la
construccién de los procesos cognitivos de los nifios,
fueron la identificaciéon de los colores, las secuencias,
la velocidad de las mismas, motricidad fina y gruesa,
percepcidn visual-auditiva y visoespacial, se observd
que los nifos con discapacidad realizaron las diversas
actividades y se les dificultd, sin embargo, siempre
mostraron una actitud positiva de curiosidad y deseos
de manipular el instrumento. Hemos observado que
a través de la tecnologia y estrategias didacticas
se pueden mejorar los procesos cognitivos de nifos
con discapacidad y asi poder construir una sociedad
inclusiva (Bernal, Barrén, Davalos y Lianos, 2017).

Las pruebas del dispositivo se llevaron a cabo en el
Programa Psicopedagdgico de la res Aragdn con una
gran aceptacién por parte de los alumnos, los logros
cuantificados fueron la motricidad gruesa y fina a través
de la presidn de los botones del dispositivo, identificar los
colores y las figuras en un lapso de tiempo aproximado
de cuatro meses. A continuacion, se muestran imagenes
del funcionamiento del dispositivo. En la figura 11 se
muestra el dispositivo; asi como su funcionamiento en la
fase de inicio (figura1.2) y reproduccién de secuencia de
colores (figura1.3).
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Consideraciones finales

En este proyecto se desarrolld el material didactico
tecnolégico para niflos que presentan discapacidad
fisica o mental, para posteriormente llegar a desarrollar
diversas habilidades cognitivas. Construir  este
dispositivo fue un reto para poder transformar las ideas
en estrategias diddcticas y romper esas barreras que
representa el tener alguna discapacidad, asimismo
permitié el trabajo interdisciplinario entre el dmbito
pedagdgico y la Ingenieria en Computacion, el cual
forma parte de un proyecto de inclusion para los nifios
con discapacidad.

Los autores agradecen a la Facultad de Estudios
Superiores Aragdn de la Universidad Nacional Autdbnoma
de México.

Investigacion realizada gracias al Programa unam-
PAPIT <IT102218>

98



Referencias

Bernal, A, Barrén, M, Davalos, C, y Llanos, O. (2017). Tecnologia para la
inclusion de nifos u jovenes con problemas cognitivos. xxv Jornadas
Universitarias de Tecnologia Educativa (pp. 32-37). Jut.

Booth, T. (2006). Manteniendo el futuro con vida; convirtiendo los valores de
inclusion en acciones. En M. Verdugo y B. Jordan de Urries, Rompiendo
inercias. Claves para avanzar. vi Jornadas cientificas de investigacion
sobre personas con discapacidad (pp. 211-218). Amard.

Caniza, S.y Enright, P. (1996). ¢Qué se juega cuando jugamos? La intervencion
diagnoéstica en la clinica de la Psico-Pedagogia Inicial. Escritos de la
Infancia (7) 5,1-9.

Lifter, K. (2000). £l juego y sus relaciones con el lenguagje y las conductas
sociales en nifios con y sin trastorno generalizado del desarrollo. x
Reunion Interdisciplinar sobre Poblaciones de Alto Riesgo de Deficiencia.

Muntaner, J. (2010). De la integracion a la inclusién: un nuevo modelo
educativo. En P. Arnaiz, M. Hurtado y F. Soto, 25 arios de integracién
escolar en Espana:. Tecnologia e inclusién en el ambito educativo,
laboral y comunitario. (pp. 1-9). Consejeria de Educacién Formacion
y Empleo.

Sarlé, P. (2011). El juego como espacio cultural, imaginario y didéctico. Infancias
Imagenes, 10(2), 83-92. doi: https://doi.org/10.14483/16579089.445]

unesco. (2003). Superar la exclusién mediante planteamientos integradores en
la educacion: un desafio y una vision, documento conceptual. unesco.
https://sid.usal.es/idocs/F8/FD0O23194/superar_la_exclusion _
mediante_planteamientos.pdf

unesco. (2009). Directrices sobre politicas de inclusion en la educacion. unesco.
https://sid-inico.usal.es/idocs/F8/FD0O23187/directrices_politicas_
inclusion.pdf

valifo, G. (2005). Intercambio para el fortalecimiento de politicas
en educacion inicial. Encuentro Regional de Educacion
Inicial. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia. 1-10.
http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/ELO01428 pdf

valifio, G. (2006). Sobre el juego podemos pensar. ordenando criterios para
seguir jugando en el jardin de infantes. Trayecto Formativo: Una
aproximacioén a la problemdatica del Nivel Inicial.

99



Figura 1.1 Vista frontal del material didactico

Fuente: Bernal Diaz, 2019.

Figura 1.2 Inicio del dispositivo

it 1111

Fuente: Bernal Diaz, 2019.

Figura 1.3 Reproduccién de la secuencia de colores

Fuentes: Bernal Diaz, 2019.



EDUCACION EN HOSPITALES:
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En el presente escrito se aborda el desarrollo de un
trabajo de educaciéon en hospitales, realizado en
el hospital pedidtrico de Tuxtla Gutiérrez, Chiapas.
Su finalidad es desarrollar diversas planeaciones
diddcticas contextualizadas con base a la situacion
de los alumnos que asisten a clases en el programa
“Sigamos Aprendiendo... en el hospital”. Esta propuesta
se sustenta en el paradigma sociocritico, con la finalidad
de dar solucién a problemdaticas educativas y sociales
en las que se encuentran los alumnos participantes en la
educacidn bdsica dentro de esta institucion de salud. La
aplicacién de estas diferentes planeaciones diddcticas,
atribuyeron en el aprendizaje significativo de los alumnos
que se encuentran marginados en el Gmbito académico
regular debido a condiciones de salud.

Palabras clave: planeaciones diddcticas, educacion
hospitalaria, préctica docente, educacién inclusiva.



Introduccion

El presente trabajo de investigacion tiene por objetivo
proponer y compartir las experiencias obtenidas en
el desarrollo de planeaciones diddcticas con enfoque
pedagodgico hospitalario con la finalidad de contribuir
al desarrollo de la practica docente con alumnos
hospitalizados en el Hospital de Especialidades
Pedidtricas de Tuxtla Gutiérrez, Chiapas.

El trabajo fue realizado con alumnos del drea de
didlisis del hospital colaborando con los docentes del
programa “Sigamos Aprendiendo...en el hospital” durante
el cuarto bimestre escolar, haciendo uso de estrategias
metodolégicas para atencién de grupos multigrado y
al mismo tiempo empleando el paradigma sociocritico
posteriormente a haber empleado un diagnéstico
de corte fenomenoldgico para indagar acerca de los
significados de la educacion de los alumnos y al mismo
tiempo trabajar con base en ello para el desarrollo de las
planeaciones diddacticas.

El desarrollo de esta investigacion permitié generar
una propuesta de diversas planeaciones diddcticas
con la finalidad de integrar de mejor manera las
competencias y conocimientos de los alumnos, con
base en el curriculo de educacion bdsica de la Secretaria
de Educacion Pdblica y prestar atencién puntual a las
necesidades educativas de los alumnos junto al rezago
educativo.



Educacion en hospitales

La practica docente en contextos hospitalarios es
una actividad demandante debido a las diferentes
cualidades que se debe presentar para afrontar las
situaciones que se viven dentro de estas instituciones.
La atencién en hospitales se considera dentro de
la atencién especial, la cual refiere principalmente
al trabajo con diferentes alumnos que presentan
obstdculos para permanecer en contextos educativos
formales lo cual conlleva a la marginacién e incluso
pérdida de grados académicos y formacién educativa
debido a la inasistencia a estas instituciones.

La préctica educativa en instituciones hospitalarias
ha sido un trabajo emergente surgido principalmente
desde la pedagogia social, educacion especial e informal
con la finalidad de atender a la creciente poblaciéon
que se encuentra en situaciones complicadas de salud
y le impide acudir a instituciones educativas formales,
actualmente existe la pedagogia hospitalaria, la cual es
considerada como una especialidad de la pedagogia
social, esta se ocupa “[..] del estudio y de la realizacién
practica de la Educacion individualizada de grupos
en una situacién problemdatica: la enfermedad y a la
hospitalizacién” (Ochoa y Lizasodin, 2003, p. 19).

El desarrollo de trabajos en instituciones de salud
en México tiene pocos antecedentes debido a la
reciente incorporaciéon de esta propuesta en los planos
gubernamentales de la nacién, fue hasta el aflo 2005 que
durante el periodo presidencial de Vicente Fox Quesada
se inici6é con el trabajo educativo en hospitales:



[..] se puso en marcha un programa que surgioé
con la colaboracién de la Secretaria de Educacion
PUblica, la Secretaria de Salud, asicomo con el Instituto
Nacional para la Educacién de los Adultos, con la
colaboracién del sector privado. El programa lleva el
nombre Sigamos Aprendiendo en... el Hospital, el cual
inicié operaciones el 9 de marzo de 2005 (Chaves, 2011,
p. 86).

El trabajo del docente hospitalario conlleva una
ardua capacitacion y superacion de diferentes duelos
que conducirén al desarrollo de diferentes actividades
diddacticas paraconvencer alalumno a seguir estudiando
y motivar la reinsercidn escolar. Se pueden plantear
diferentes etapas de un docente hospitalario, las cuales
consistirian principalmente en el convencimiento del
alumno a estudiar, el trabajo de diagndstico paratrabajar
con el alumno con base en sus capacidades cognitivas y
académicas que presenten.

De igual manera se debe reconocer la diversidad
cultural con la que se enfrentard el docente hospitalario,
principalmente, y referente al trabajo realizado en el
Hospital de Especialidades Pedidtricas de Tuxtla Gutiérrez,
Chiapas, existe una agrupacion de alumnos de diferentes
regiones del estado, esto requiere una constante
adecuacién de los contenidos académicos para generar
una mejor asimilacion de estos con los alumnos.

Los docentes, pedagogos, asi como diferentes
profesionales deberdn tener pensamientos creativos,
adaptativos, resilientes y una amplia formacién en
diferentes disciplinas para la atencién puntual de
los alumnos y asi generar espacios de aprendizajes
significativos.



Planeaciones contextualizadas

La propuesta de planeaciones diddcticas para alumnos
hospitalizados se desarrollé con la adecuaciéon del curriculo
de Educacion Basica. El trabajo docente en el Hospital de
Especialidades Pediatricas de Tuxtla Gutiérrez, Chiapas se
desarrolla con base a la tematizacion de los contenidos
relevantes de los bimestres que conforman el curriculo
de educacidn bdsica, estos son septiembre-octubre,
noviembre-diciembre, enero-febrero, marzo-abril y mayo-
junio.

Para la realizacién de las planeaciones diddcticas
se empled el método de proyectos integradores de
las diferentes asignaturas de los alumnos, en donde
encontramos: Espafol, Matemdaticas, Exploracién de la
naturaleza, Ciencias naturales y Formacién civica y ética,
teniendo asi la atencidon oportuna y desarrollo de las
diferentes competencias y aprendizajes esperados de los
alumnos.

La atencién educativa en el programa “Sigamos
Aprendiendo.. en el hospital” se emplea con grupos
multigrados, es decir, un grupo con caracteristicas diversas
en donde encontramos la edad, capacidad intelectual,
grado académico, multiculturalidad, intereses y cognicién
social de la vida debido a los lugares de origen de los
alumnos.

Las planeaciones diddcticas implementadas por
los docentes deben ser pertinentes para lograr llevar la
adecuacion con estos nifos, Nos encontramos entonces
con estrategias didacticas para la inclusién en donde el
contexto hospitalario no seré una limitante para llevar a
cabolaeducacion formal paralos niflosinternados, quienes
se encuentran atendidos por un grupo interdisciplinario de
profesoras del programa. Una condicidon necesaria para
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lograr el funcionamiento del programa es generar una
adecuacién curricular ligada a estrategias de ensefianza
pertinentes para lograr la inclusidon de los nifos, estas
estrategias deben considerar un aprendizaje significativo
para los alumnos en donde puedan desarrollar
aprendizajes de una manera exitosa, considerando sus
barreras de aprendizaje como aspectos culturales, de
lenguaje, de costumbres, condiciones fisicas y de salud,
canalizaciones, inyecciones Yy revisiones periddicas,
diversos estudios médicos como quimioterapias, didlisis
y operaciones que limitan su rendimiento académico.

Hospital de Especialidades Pediatricas

El 29 de noviembre del 2006 se crea el decreto de
construcciény legislacién de este centro de especialidades,
gestionado por el entonces presidente de los Estados
Unidos Mexicanos Vicente Fox Quesada. Se encuentra
ubicado en la zona oriente de la ciudad de Tuxtla Gutiérrez,
capital del estado de Chiapas, en el Boulevard SS Juan
Pablo 1 y Boulevard Antonio Pariente Algarin S/N, colonia
Castillo Tielmans.
ElHospitaldeEspecialidadesPediatricasbrindaatencion
a nifos y nifas de cuatro a dieciséis afios de edad, a través
de las cinco dreas de atencion: oncologia, enfermedades
lisosomales, lactantes, hemodidlisis y didlisis. La mayoria
de los niflos provienen de diferentes ciudades del estado
de Chiapas, en las que resaltan, Chiapa de Corzo, Comitdan,
San Cristébal, Ocosingo, Villaflores, Tapachula, Ciudad
Hidalgo, Venustiano Carranza, entre otras. Por la situacién
en la que se encuentran estos niflos, no pueden asistir a
la escuela regularmente, por lo que el programa sigamos
aprendiendo en el hospital se cre6 como un vinculo entre
la Secretaria de Salud y la Secretaria de Educacion con
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el propésito de brindar educacién de calidad, combatir
el rezago educativo de nifios, niAas y jovenes; asi como
facilitar la integracion a la escuela y permitir la certificacion
de estudios escolarizados y no escolarizados directamente
en el hospital con la implementacién de programas
educativos.

Estrategia metodolégica

La investigacion que se realizé fundamenta el paradigma
sociocritico debido a que se enfocd en la autorreflexion
critica de la realidad del contexto hospitalario y cémo es
que los docentes adecuan su prdctica con los niflos que
se encuentran excluidos de su ambiente natural, por ello se
asumird la postura humanista y sensible, partiendo de la
accioén y reflexion de los integrantes de la comunidad.

El paradigma sociocritico, de acuerdo con Arnal (1992),
adopta la idea de que la teoria critica es una ciencia social
que no es puramente empirica ni solo interpretativa; sus
contribuciones se originan “de los estudios comunitarios y
delainvestigacion participante” (p. 98). Su objetivo principal
es la transformacién social, dando respuesta a problemas
especificos presentes en el seno de los grupos sociales,
pero con la participacion de los miembros, considerando
el caso especifico de los alumnos del programa “Sigamos
Aprendiendo... en el hospital”.

Dentro del enfoque cualitativo existe una variedad de
concepciones o marcos de interpretacion, pero en todos
ellos hay un comin denominador que podriamos situar
en el concepto de patrén cultural (Colby, 1996 citado por
Sampieri, 2010, p. 10), que parte de la premisa de que toda
cultura o sistema social tiene un modo Unico para entender
situaciones y eventos, la metodologia cualitativa tiene el
proposito de interpretar o revelar el significado mas que el
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de establecer principios generales y suelen incluir el estudio
a profundidad de casos especificos a fin de descubrir cémo
ocurren los eventos o hacerlos comprensibles. Se hace uso
de la metodologia fenomenoldgica como el estudio de las
estructuras de la conciencia que posibilitan su relaciéon con
los objetos, la tradicion fenomenolégica como parte de
la interpretacion es ontolégica, una forma de existir, ser y
estar en el mundo, donde la dimension fundamental de la
conciencia humana es histérica y sociocultural y se expresa
a través del lenguaje. Entendemos que la fenomenologia,
segln Forner y Latorre (1996, p. 10): “es una corriente de
pensamiento propia de la investigacion interpretativa que
aportacomo base del conocimiento la experiencia subjetiva
inmediata de los hechos tal como se perciben”.

El uso de este método nos permitié conocer a los sujetos
involucrados y poder interpretar su rol, funcién y actividades
que lo identifican en el contexto que participan.
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INCLUSION DE ESTUDIANTES

CON DISCAPACIDAD VISUAL EN EL SISTEMA
UNIVERSIDAD ABIERTA Y EDUCACION

A DISTANCIA

Jonathan Lépez Herndndez

Edna Karina Ortiz Nava

Maria Teresa Barrdn Tirado

Programa de Posgrado en Pedagogia
Facultad de Estudios Superiores Aragon
Universidad Nacional Autbnoma de México
México

Esta investigacion parte de la educaciéon inclusiva, que tiene
como propodsito integrar a las personas con discapacidades,
en este caso del Sistema Universidad Abierta y Educaciéon a
Distancia (suayep), area de la Facultad de Estudios Superiores
(res) Aragén, de la Universidad Nacional Auténoma de México
(unam), en donde se incorporé en la licenciatura de Derecho a
una persona con ceguera, partiendo del principio de que todos
los estudiantes (en especial los estudiantes con discapacidad)
deben recibir orientacion sobre las asignaturas, revisando para
cada caso las competencias, habilidades o destrezas, asi como
objetivos establecidos para cada asignatura y las dificultades
que pueden derivarse en funcién del tipo de discapacidad
(Naranjo, 2015), esta modalidad de universidad abierta, cuenta
con un programa de tutorias, que tiene por objetivo realizar
acciones de acompanamiento en aras de evitar cuestiones
como el rezago y la desercion escolar (unam, 2014).
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El estudiante tenia comprensién lectora y manejo de
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC)
especializadas; la metodologia empleada fue con un
enfoque cualitativo de la investigaciéon-accion, porque
parte de una problemdtica para establecer estrategias
didacticas, como fueron la digitalizacidn de los textos y
exdmenes, para que el alumno realizara la comprension
lectora para llevar a cabo el proceso de aprendizaje, lo
anterior le permitié incorporarse a este sistema y lograr
avanzar en los diversos semestres.

Palabras clave: inclusién, diversidad, tic, tutorig,
discapacidad.

Introduccion

El modelo educativo del Sistema Universidad
Abierta y Educacion a Distancia (suayep) Aragdn permite
identificar las actividades que tienen la funcidén de
consolidar el conocimiento, apoyar, orientar, actualizar,
motivar y favorecer la permanencia del estudiante
para posibilitar una experiencia educativa de calidad,;
a través de su programa de tutorias incorpora acciones
de acompanamiento pedagodgico y administrativo,
estructuradas por recursos y metodologias, a fin de
brindar un seguimiento permanente y oportuno a la
trayectoria académica de los futuros profesionistas
(unawm, 2014).

El presente trabajo analizd el caso particular de
un estudiante con ceguera y su inclusion al proyecto
educativo del suayep, cuya principal caracteristica es el
uso de plataformas virtuales de aprendizaje.



Desarrollo de la investigacion

La pluralidad es uno de los rasgos distintivos de la
sociedad, la atencién a la diversidad se entiende como un
reconocimiento de lo humano, por tanto, la diferencia es
constante en el Gmbito educativo. Desde la perspectiva de
la heterogeneidad, una propuesta de intervencion parte
del desarrollo de estrategias diddcticas, para incrementar
la capacidad de respuesta sin caer en la necesidad
de etiquetar al estudiantado, tal postura remite a un
aprendizaje mutuo; se busca aprender a trabajar con
ellos, admitiendo que no se puede reducir a una debilidad
sino a un enriquecimiento para la experiencia educativa
de los actores involucrados. (Muntaner, 2010).

Lo que se pretende es garantizar la igualdad de
oportunidades, “proporcionar féormulas diferentes para
personas diferentes” (Odina, 1999, p. 26), en la interaccién
de las aulas virtuales de aprendizaje, se requiere un
acompanamiento, a través de la participacion de los
sujetos involucrados. (unaw, 2014).

Se habla de la educacién inclusiva en diversos
aspectos, es por esto que desarrollaremos una distincidon
entre inclusidon e integracion, porque cada una tiene
perspectivas distintas de la realidad educativa, que
implica plantear modelos de intervencion distintos.

La integracion tiene dos caracteristicas claves,
que la definen: por una parte, hay un modelo educativo
determinado, que acoge a los alumnos diversos,
diagnosticados o categorizados como al de n.ee,
provenientes de culturas y con lenguas distintas o
con determinadas caracteristicas fisicas, sensoriales,
emocionales o cognitivas, que con la aplicaciéon de la
I6gica de la homogeneidad estaban fuera del sistema
y que ahora son integrados (Muntaner, 2010, p. 6).
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En contraparte, la inclusién educativa remite a
cuestiones como el acceso del estudiantado, sus
logros y participacion, prestando especial atencion a
quienes estdn en riesgo de exclusion (Plancarte, 2017).
En virtud de lo anterior, es menester atender las diversas
necesidades educativas del alumnado, y ante ello estd
el reto de reformular las précticas escolares, sus politicas
e incluso transformar la cultura (Ainscow, 2001; Arnaiz,
2003; Blanco, 2006; Booth, 2006; Plancarte, 2017).

En este orden de ideas, para la unesco (2009), la
educacidn inclusiva es uno de los vectores clave para
una sociedad igualitaria y justa, y ello se ve reflejado
en su estrategia “Educacién para todos” (aprobada
en 1990), donde sostiene la premisa de que esta es un
derecho humano universal (unesco, 2009; Plancarte, 2017).

Los alumnos, a lo largo de su vida, adquieren un
“sistema de concepciones heredadas y expresadas en
formas simbdlicas por medios con los cuales la gente
comunica, perpetda y desarrolla su conocimiento sobre
actitudes hacia la vida” (Geertz, 1973, p. 88); el cual recibe
el nombre de cultura y aparece en el contexto simbdlico,
que rodea de manera permanente y perceptible, el
crecimiento, desarrollo de individuos y de grupos.

Muntaner (2010) sefiala que la cultura inclusiva se
desarrolla a partir de crear comunidades escolares
seguras, que estimulen a los sujetos implicados en esta
y que ademds fomenten la colaboracién. Los valores
inclusivossonunaspectoclaveparalatomadedecisiones,
asimismo para el desarrollo de un pensamiento abierto
y analitico de la realidad. La inclusiéon entrafa apertura
a la diversidad, cuya directriz es la transformacion del
sistema educativo, a fin de que pueda responder a
esta, atendiendo a las necesidades de aprendizaje del
estudiantado, considerando que estas son producto de
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una esfera individual (que conlleva diversos intereses,
motivaciones, ritmosy estilosde qprendizoje),yelentorno
sociocultural (Blanco, 2008). Cada estudiante “es Unico
e irrepetible y se concibe como una oportunidad para
enriquecer los procesos de aprendizaje” (Muntaner, 2010,
p. 9).

El estudiante entra en contacto con conceptos que
adquieren un sentido para él a partir de la cultura, por lo
cual el docente deberd desarrollar y disefiar propuestas
deintervencion en su prdctica educativa, analizar lo que
sucede en el salén de clase de manera objetiva, para
poder transformar su realidad, tomando una postura
critica de la realidad en la que se vive.

La educacidn inclusiva requiere de prdcticas
docentes que atiendan a la diversidad del alumnado, el
docente deberd partir del diagnéstico, realizar un perfil
individual para lograr una interacciéon con el aprendiz
de acuerdo con los planes y programas.

El docente deberd desarrollar una ensefanza
personalizada, que tiene en cuenta los intereses de cada
uno de los alumnos, los diferentes estilos de aprendizaje,
lo que implica que el docente adquiera conocimientos
de diversas estrategias que pueda implementar en el
aula. El uso de 1ic nos permite acercarnos a la realidad
educativa, posibilitan una atencidn a la diversidad,
coherente con las demandas diddcticas, que pueden
facilitar la inclusion de estudiantes en actividades
generales de su grupo y de su aula.

Metodologia

Se analizé el caso de un estudiante ciego, inscrito en
la licenciatura de Derecho en la Facultad de Estudios



Superiores Aragén, en el modelo suayep, con el enfoque
cualitativo desde la investigacidn-accidn; de acuerdo
con Elliot (2000) el propésito consiste en profundizar la
comprension del profesor (diagnéstico de su problema),
por tanto “adopta una postura exploratoria, frente a
cualesquiera definiciones iniciales de su propia situacion
que el profesor pueda mantener” (p.5), la investigacion-
accidn interpreta lo que ocurre desde el punto de vista de
quienes actdan e interactdan en la situaciéon de problema,
por ejemplo profesores y alumnos, profesores y director.

Elliot (2000) refiere que la investigacién-accion
se relaciona con los problemas prdcticos cotidianos
experimentados por los profesores, en este caso, desde las
tutorias con una persona con ceguera en el suayep.

Se realizd la intervencion con el alumno a través de
la tutoria como actividad pedagogica que lleva a cabo
el equipo docente del grupo, para ajustar el proceso de
enseflanza-aprendizaje alas caracteristicasy necesidades
de los estudiantes. Se le brindd orientacién académica de
un docente (tutor), con el fin de apoyarlo en las asignaturas
que estaba cursando dentro de la licenciaturag, asesorias,
adecuaciones curriculares, evaluacién, entre otras
actividades.

El suayep pretende proporcionar acompafiamiento, dar
seguimiento al estudiante en su formacién, en este caso
la tutoria es aquella capacidad que posee el profesorado
para acompanar al estudiantado, transitando con él
los procesos de “alumbramiento conceptual”, implica
ayudarlos a resolver sus problemas personales de
“aprendizaje de autonomia” y en este acto nadie puede
quedar excluido. “Todos estamos invitados a mantener el
didlogo comolaférmulamas eficazde larelacion de ayuda.
La tutorizacion es, pues, un proceso de acompanamiento
en el aprendizaje vital” (Arnaiz e Isus, 1995, p. 12).
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Resultados

El acompanamiento al estudiante con ceguera facilitd su
desempeno académico, quien contaba con habilidades
de comprensién lectora y uso software especializado para
el manejo de las tecnologias de informacion.

El tutor asignado de la carrera de Derecho, realizé el
seguimiento de la trayectoria académica; en el dmbito
pedagdgico se adecuaron las actividades de evaluacion,
a través de la digitalizacién de ejercicios y exdmenes para
su resolucién, con la finalidad de leer y comprender a
través software especializado en narracion (el estudiante
informaba previamente sobre las asignaturas que tenia
gue acreditar), asimismo se supervisé el desarrollo de sus
actividades, para lograr la aprobacién de sus materias e
interactuar en las aulas virtuales, las cuales permitieron
ejercitar sus saberes tedricos con los prdcticos desde
la perspectiva educativa. Actualmente el estudiante
concluyd ocho semestres y se encuentra cursando el
altimo afo de su carrera.

Conclusiones

El camino hacia la inclusidon educativa implica un proceso
de cambio paulatino, se tiene que ir construyendo una
cultura de atencion a la diversidad educativa, en este
caso, con recursos de las tecnologias de la informacion
se realizd una prdctica de tutoria, a través de digitalizar
los textos necesarios (lecturas, exdmenes); junto con
el acompafiamiento, se logré que sus prdcticas fueran
exitosas. Asimismo, se consiguid equidad por medio de
adecuaciones en la plataforma y materiales diddcticos,
con el uso de tecnologia enfocada a las necesidades del
estudiante con ceguerq, lo cual le permitié acreditar ocho
de los diez semestres que conforman la licenciatura en
Derecho.
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LA RECUPERACION DE CONOCIMIENTOS
REGIONALES EN UN PROYECTO
SOCIOEDUCATIVO EN EL VALLE
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Este trabajo forma parte del proyecto de investigacion
que desarrolla la red del cuidado de la salud a través
de la alimentaciéon y de productos naturales, integrada
por tres universidades del pais y la Escuela Normal “Valle
del Mezquital” (envm), financiada por el Programa para
el Desarrollo Profesional Docente, para el Tipo Superior
(proper). Durante el sexto semestre de la licenciatura en
Educacion Preescolar Intercultural BilingUe, en la Escuela
Normal “Valle del Mezquital”, se colaborb en este proyecto
para fortalecer nuestra formacidén sobre una correcta
alimentacién para la prevencion de enfermedades
emergentes, y de formarnos profesionalmente a través
deldisefioeimplementaciondeproyectosdeintervencion
socioeducativos en las prdcticas profesionales, donde
se promueve el uso de conocimientos regionales sobre
productos naturales de la region del Valle del Mezquital.

La realizacién de las précticas profesionales se
desarrollaron en la comunidad indigena de Cerro
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Colorado Municipio de Chilcuautla, Hidalgo, lugar con
una granriqueza de biodiversidad en floray fauna que las
personas aprovechan para su alimentacion, las flores de
cactdceas, como las de izote, maguey, sdbila, mezquite,
calabaza, garambullo y nopal, se emplean para preparar
tortitas o sabrosos guisados; tunas, quelite, xoconostle,
huitlacoche se mezclan en caldos y mole; los gusanos y
los chinicuiles de maguey, los xam'ues del mezquite de
sabor fuerte se usan para preparar salsas o comerlos
directamente.

De igual manera, estos recursos alimenticios son
preparados dentro de las escuelas para los alumnos.
Retomamos esta parte importante sobre la alimentacion
en las escuelas de prdctica, ya que investigaciones
recientes aportan conocimientos sobre las propiedades
que tienen algunos alimentos que se producen en
la comunidad y el aspecto cultural que se pone de
relieve en la cocina tradicional, considerando, entre
otros alimentos, el maiz negro y el nopal, que es lo que
actualmente pretendo trabajar con los alumnos y otros
agentes educativos.

Palabras clave: conocimientos regionales, proyecto
socioeducativo, cocina tradicional.

Introduccioén

En una comunidad indigena la alimentaciéon también
es un aspecto que configura la identidad. Generacién
tras generacidon comparten no solo los alimentos, sino
el modo de prepararlos, servirlos y presentarlos, estas
acciones van marcando en la memoria de los sujetos
concepciones que expresan como actos propios que
proyectan sus identidades.
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El interés por los temas relacionados a la alimentacién
partedelaimportanciade quelos pueblosindigenas pueden
mejorar el aprovechamiento de los recursos naturales para
su consumo y de rescatar su sabiduria y sus conocimientos
regionales en la cocina tradicional; esta investigacion tiene
como primer objetivo caracterizar el perfil alimentario de
los alumnos y padres de familia del Centro de Educacion
Preescolar Indigena “Gabriela Mistral”, ubicado en Ila
comunidad de Cerro Colorado, especificamente se describe
la forma en que obtienen sus alimentos e identifican los
mds importantes, ademds se sefialan sus métodos de
coccion, las formas de preparacion, asi como sus hdbitos
alimentarios.

Desde los aportes de Martinez (2008), se consideran los
hdbitos alimentarios como el conjunto de actitudes que
tomala persona ante elconsumo de los alimentos; son parte
de las caracteristicas culturales de una zona o un pais; las
influencias culturales y comunitarias no solo determina los
alimentos que han de comerse, sino también los patrones
que rigen las comidas, el nGmero diario de ellas, el modo de
hacerlas y los utensilios que han de emplearse.

La comunidad indigena de Cerro Colorado se
caracteriza por el consumo de vegetales silvestres vy
cultivos, las carnes de animales del monte y productos
de la pesca la consumen frita con mayor frecuencia;
dependiendo del tipo de animal, no se utilizan condimentos
excepto la sal, y en ocasiones ajo y cebolla obtenidos en
comercios.Lascomidas soncomplementadas conalimentos
de origen industrial como la harina de trigo, arroz, pastas
etcétera, adquiridos en las localidades mds cercanas, ya
que la comunidad se encuentra en una zona geogrdfica
alejada de las zonas urbanas.
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Metodologia

Se utiliza la metodologia cualitativa, especificamente se
recurre a la investigacion-accion (Elliot, 1996), en este
trabajo se expone la primera fase, cuyo objetivo fue
elaborar un diagnéstico de los hdbitos alimentarios de
los alumnos y padres de familia del Centro de Educacion
Preescolar Indigena. Para obtener la informacion se
utilizé la observacién participante, notas de campo y
entrevistas semiestructuradas, con base en el andlisis
de los datos recolectados se identificaron las formas
de obtencion de alimentos, los métodos de coccion, los
procesos de elaboracion y la descripcidn de sus habitos
alimentarios. Los datos obtenidos indican que gran parte
de sus alimentos provienen de sus cultivos, del monte
se obtiene carne de animales silvestres y frutos. Para la
realizacion del estudio se consider6 lo siguiente:

« Las formas en que se obtienen los alimentos

+ Las formas en que se preparan los alimentos que
implican la coccion

* Las formas de consumo de los alimentos y su
frecuenciao, comprendiendo los horarios de
comidas al dia

La entrevista semiestructurada se aplicd a madres
de familia (mujeres de entre veinte y treinta afos), las
autoencuestas estuvieron apoyados por los padres de
familia (nifias y nifos de entre cuatro y seis afos), la
observacidén participante y notas de campo se realizaron
en los momentos en que los alumnos consumian algdn
alimento.



Resultados

Formas de obtencién de los alimentos: la mayor parte
de los alimentos de la comunidad de Cerro Colorado
provienen de sus cultivos, entre los que se encuentran
el maiz, frijol, calabaza, quelite, xoconostle, huitlacoche,
jitomate, cadauno delos cuales es sembrado de acuerdo
con la época del afo. También provienen de los arboles
frutales que cultivan como duraznos, granadas, higos y
tunas.

Alimentos obtenidos de la caza: por lo general van
al monte a la media mafiana o a la tarde y colocan las
trampas, de la caza suelen obtener carne de animales
como el conejo y la ardilla, también van de pesca, debido
a que el rio Tula se encuentra cerca de la comunidad.

Recolectan alimentos como los chinicuiles, que son
gusanos rojos que producen las plantas de maguey
después de las lluvias de otofio, de sabor fuerte, se
usan para preparar salsas o comerlos directamente; los
xam'ues son insectos que viven en los mezquites y son
asados en comal para consumirlos en una salsa que
preparan en molcajete y de igual manera se dan por
temporadas.

Otros alimentos que complementan su alimentacién
son la haring, fideo, arroz, sal, azdcar, entre otros, como
el huevo y la leche que por lo general son adquiridos de
la despensa mds cercana o que reciben de programas
sociales; obtienen también carne de animales
domesticados como el cerdo, la gallina y el pato.

El alimento mds importante para los padres de
familia y alumnos es el madiz, ya no solo se utiliza para
elaborar tortillas, también preparan diversos tipos de
comida. Otro alimento primordial es el nopal; mencionan
que acompanan la mayoria de sus comidas con este
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alimento o lo pueden comer solo, ademds disponen de
este vegetal casi todo el ano.

El nopal es el ingrediente principal que aparecié en
sus guisos, preparados en gran variedad de formas o
bien hervido o asado sin necesidad de acompanarlo
con otro alimento. En conjunto, se puede advertir que
adn persiste la cocina tradicional, porque da cuenta
de los saberes que se han transmitido de madres a
hijas, mismos que se van interiorizando a través de las
prdcticas alimentarias y culinarias que se viven con la
familia, como otro elemento heredado en ese dmbito y
como marca de identidad cultural.

Habitos alimentarios

La poblacién escolar estudiada generalmente realiza
tres comidas: desayuno, comida y cena, pero en algunos
casos, solo realizan dos comidas, que es una especie de
almuerzo y cenaq, en cada una de ellas se consume algdn
guisado acompanado de tortillas de maiz. Normalmente
consumen alimentos a la hora del almuerzo, que es la
comida mds importante del dig, tratan de comer “todos
juntos”. La principal encargada de la preparaciéon de los
alimentos es la muijer.

Existe variedad de alimentos durante el afo que
provienen tanto de los cultivos como de la cazq, la
recolecciony los que les proveen los programas sociales;
de noviembre a marzo es el periodo de abundancia de
alimentos silvestres en el campo y en el cerro.

Estos hallazgos nos han permitido tener una
aproximacién comprensiva de la sabiduria de un
pueblo indigena que facilitdé el andlisis de las conductas
dlimentarias, se destaca cdémo las condiciones



geogrdficas y culturales le posibilita a esta comunidad
tener un cierto acceso y un repertorio de alimentos
con los que cuentan a lo largo del afno y que la fuente
principal de estos alimentos es el monte, sobre todo en
determinadas épocas del ano. Este estudio devela que
en esta comunidad siguen manteniendo su sistema
tradicional de caza y recoleccion combinada con la
agricultura, mostrando la existencia de una estrecha
relacién de interdependencia entre el ser humano y su
ambiente.

En estos resultados se puede advertir, ademas, la
presencia de un vinculo o lazo que se liga al territorio,
que se revela en la persistencia de alimentarse de
lo que provee la madre naturaleza y de lo que ellos
mismos cultivan. Asimismo, de costumbres arraigadas
en su modo de cocinar, como parte de su sabiduria
popular y de la presencia de lo afectivo, en su interés
de comer “todos juntos”. En este sentido, el proyecto
que se pretende desarrollar con la comunidad escolar
pretende ensalzar estas cualidades; coincidimos en que
la alimentacién debe ser pensada como un hecho social
complejo, que pone en juego tanto aspectos materiales
como simbdlicos, segun refiere Alvarez (como se citdé en
Meléndez y Cafez, 2009).

Conclusiones

Esta informacién nos permiti6 conocer los habitos
alimentarios de la comunidad escolar y contemplar
un panorama mds complejo de lo que significa la
alimentacién, no solo como un hecho bioldégico, sino
como un elemento central de una cultura, por lo que
a partir de estos referentes, el desafio es disefar,
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implementar y evaluar un proyecto socioeducativo que
permita, por una parte, recuperar los conocimientos
regionales de la comunidad y por otra, propiciar que los
alumnos y padres mejoren sus hdbitos en el consumo
de alimentos a partir de su cocina tradicional y poner
de relieve la dimensién afectiva que aparece como un
hecho relevante de lo que significa la hora de la comida,
asi como de otros procesos materiales e inmateriales
que se ponen en juego en los hdbitos alimentarios de los
alumnos de preescolar indigena.

Finalmente es importante sefalar que una de
las finalidades de este trabajo es fortalecer nuestra
formacion personal y profesional como futuras docentes
de contexto indigena para asumir y promover la salud
a través de una buena alimentaciéon y de esta manera
contribuir a un problema de salud puUblica que enfrenta
nuestro pais como lo es la obesidad, compartiendo la
cocina tradicional indigena.
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CURRICULUM, INVESTIGACION ACCION
CRITICA: LA CONSTRUCCION
DE CULTURAS Y EMPODERAMIENTO
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Curriculum y cultura

La nocién de curriculum implica siempre una seleccién
interesada politica, econdmica y socialmente util para los
grupos de poder ilegitimos y por tanto la exclusién no solo
de la diversidad de los pueblos, sino también la imposicion
de un curriculum hegemonico opresor, homogénero y
que erradica la diversidad y el enriquecimiento cultural.
Ninguna cultura estd legitimada per se para emitir juicios
de valor sobre las demds, ni éticos ni de ninguna indole.
La idea de relatividad cultural introducida por Lévi-Strauss
en Race et histoire (1952) cuya vigencia es indudable,
deja claro que no es posible eliminar la diversidad de las
culturas.
La nocién de una cultura europea separada del

mundo que estaba al sur del Mediterréneo fue una

concepcién mitica. Las contribuciones al saber de este

periodo antiguo provenientes de esta regidn vecing,

incluian la astronomia de Mesopotamia, el calendario

egipcio, y las matemdticas griegas que fueron

enriquecidas por los arabes (Gundara, 1998, p. 99).
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En consecuencia “Afrontar la construccién de los
curriculos interculturales”, sefialaba Campani (1998, p.
115), “[..] implicaba pues la asuncién de un compromiso
de critica y de radicalidad para reconsiderar libre de
prejuicios el modelo formativo actualmente existente”.

La revision de las definiciones realizadas por la
antropologia o la sociologia no ha resultado efectiva
desde el punto de vista de la construccion del curriculo.
Suérez-Orozco y Sudrez-Orozco (2003, p. 259) han
planteado la distincibn entre lo que denominan
dmbitos de la cultura: la “cultura instrumental” y la
“cultura expresiva”. La primera referida a “las destrezas,
competencias y conductas sociales necesarias para vivir
y contribuir a la sociedad de manera satisfactoria”. La
segunda, al “dmbito de los valores, las cosmovisiones y los
modelos de relaciones interpersonales que dan sentido y
sostienen la conciencia del yo”. Resulta evidente —desde
nuestro punto de vista— que esta escision es artificial,
ya que las conductas sociales no se pueden entender al
margen de los valores.

Como recoge Gimeno (1994), las invariantes
que plantea Lawton (1983) son nueve: estructura
social-sistema social, sistema econdmico, sistema
de comunicacion, sistema de racionalidad, sistema
tecnoldégico, sistemma moral, sistema de creencias,
sistema estético y sistema de maduracién. Por su parte,
Bennett (1986) propone un método mds sistematizado
que incluye: lenguaje y comunicacion, estructura social,
sistema econdmico, sistema politico, sistema religioso,
expresion estética, conocimiento cientifico y tecnologia,
formas de proteccion y medios de enculturacién o
educacion. Sin embargo, ambas propuestas excluyen
el género como una invariante imprescindible,
desde nuestro punto de vistg, y contienen un sesgo
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androcéntrico y etnocéntrico que impide la inclusion de
todas las invariantes culturales y las formas que pueden
adoptar en diferentes culturas y que de hecho conviven
en numerosos paises de Europa, América, Africa o incluso
Asia. Por ejemplo, hablar de “conocimiento cientifico”
excluye con toda seguridad aquellos sistemas de
pensamiento — creados culturalmente— que ofrecen
alternativas constructivas para la medicing, la salud o la
educacion.

Recordemos que la exclusién de las culturas en
el curriculum es una forma explicita de violencia
institucional, educativa y social. Igualmente es nhecesario
revisar las relaciones de género y sus construcciones.

Xenofobia, estereotipos y prejuicios

Uno de los problemas fundamentales que hemos de
plantear es como establecer una relacion conceptual
entre los contenidos de xenofobia, estereotipos vy
prejuicios y su vinculacién con la violencia.

De acuerdo con Yzerbyt y Schadron (1996, p. 113)
la nociébn de estereotipo evoca la de prejuicios y
discriminacion, y la explicacibn mdas cominmente
aceptada los definia como “un conjunto de creencias
compartidas sobre las caracteristicas personales,
generalmente rasgos de personalidad”, pero también
los comportamientos propios de un grupo de personas
(Leyens, Yzerbyty Schadron, 1992). En este mismo sentido,
desde el feminismo aristocratico del siglo xvi, Du Chételet
(2009, p. 101) afirmaba: “Quien dice prejuicio dice una
opinidn aceptada sin examen, porque no lo resistiria. El
error nunca puede ser un bien, y es con seguridad un
gran mal en las cosas de las que depende la orientacion
de la vida”.
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De la misma forma creemos necesaria la revision de los
términos “culturas indigenas” y definirlas como “culturas
originarias”, aunque al parecer la palabra “indigena”
equivale a “originario” en paises como Ecuador o Pera.
Creemos que se deberian denominar con su hombre igual
que no tenemos uno a la cultura opresora dominante
que diga que también somos indigenas (es el caso de las
Islas Canarias). Sin embargo, indigena se emplea como
sinénimo de aborigen (que significa sin origen). Una revision
necesaria con los propios pueblos que representan las
culturas de México y otros paises del mundo. La clave es
quién define a quién y cdémo quiere autodenominarse cada
persona por la pertenencia a su cultura, en la que nacio,
la que encontré. Las culturas se denominan a si mismas
por el nombre, pero no se llaman indigenas. En Europa los
Inuit (Dinamarca), los Sami (Finlandia) o la cultura gitana
(Espafa) no se denominan “originarios” ni “indigenas”.

La investigacion-accion critico emancipadora

Las investigaciones no pueden desarrollarse al margen
de los contextos sociales, culturales y politicos en que se
estdn implementando y que ejercen una influencia directa
o indirecta sobre los centros educativos, los cuales no son
unidades que se puedan aislar o sustraer a lo que acontece
dentro y fuera de la institucion educativa.

Es por ello que nos ha parecido ineludible recordar una
frase que cita Samir Amin (2004, p. 33), al referirse a la
hegemoniadelosEstadosUnidos, “Henry Kissingerloresumia
en una arrogante y memorable frase: ‘la globalizacién es
simplemente un sinbnimo de dominacién norteamericana™.
Conunafrase esperanzadora, también afirma Amin (2004, p.
34), que “el siglo xx no serd de Norteamérica”; “La estrategia
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hegemonica de los Estados Unidos y sus aliados de la otan
es hoy en dia el principal enemigo del progreso social,
la democracia y la paz”. Y como ha sefalado de forma
radical Bellamy:

En 1971, en el prblogo de la edicidon
norteamericana de la obra de Pierre Jalée El
imperialismo en los anos setenta, Harry Magdoff
seflalaba: “como norma, los académicos
correctos y educados prefieren no utilizar el
término ‘imperialismo. Lo encuentran de mal
gusto y poco cientifico”.

Hoy en dia, de repente, todo esto ha dejado
de ser cierto. Los intelectuales estadounidenses y
la élite politica abrazan de buen grado una misién
abiertamente ‘imperialista’ o ‘neoimperialista’ para los
Estados Unidos [..] (2004, p. 79).

En la actualidad, el reforzamiento de la xenofobia y
el racismo en Estados Unidos y su correlato en algunos
partidos politicos de Europa y América es evidente,
poniendo en peligro no solo los derechos humanos sino
todos los logros de progreso e igualdad conseguidos con
el esfuerzo publico. La vuelta al sexismo y la misoginia
representan una amenaza —una expresion explicita de
violencia— para promover la integracion colectiva de las
culturas.

Siguiendo a McKernan (1999), la investigacién-accion
ha surgido en Estados Unidos con base en el movimiento
de la Ciencia de la Educacion del siglo xix; el pensamiento
educativo experimentalistay progresista; elmovimiento de
la dindmica de Grupos en la Psicologia Social; la actividad
reconstruccionista de desarrollo del curriculo de la “era
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Corey” de posguerra en Estados Unidos y el movimiento
del profesorado-investigador. Sin embargo, no deja de
ser una concepcién uscéntrica® puesto que Elliot (1990)
apelaba a los origenes aristotélicos de los métodos de
indagacién empleados en la investigacion-accioén.

La investigacion-accion critico emancipadora
busca “[..] liberar alas personas que sufren précticas
represivas e injustas, intenta liberar a las personas
participantes y darles mayor autonomia por medio
de la reflexion colectiva. Dar poder al grupo de
investigacién asumiendo responsabilidades para la
toma de decisiones” (Carr, 1989, p. 76).

Se han establecido diferentes relaciones
conceptuales entre disefio del curriculum e
innovacién. En el articulo “La implementacion
del curriculum”, Snyder, Bolin y Zumwalt (1992)
plantean la existencia de tres aproximaciones en la
implementacion del curriculum; La perspectiva de
la fidelidad, la adaptacion mutua y la construccion
del curriculum que enfatiza una visibn compartida
del curriculum entre el profesorado y el alumnado.
Pero nuestro interés reside fundamentalmente en
el desarrollo de la implementacién basada en la
perspectiva de “[..] mutual adaptation seen as
that process whereby adjustments in a curriculum
are made by curriculum developers and those who
actually use it in the school or classroom context”
(snyder, Bolin y Zumwait, 1992, p. 410)

3 Utilizando el acertado término que emplea Gore (1996, p. 67) haciendo un juego
de palabras entre us, como United States, y “us”, nosotros o nosotras.
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Entre las caracteristicas de la investigacion-accién en
el curriculum se sefialan (Mckernan, 1999, p. 50) que puede
servir para mejorar situaciones sociales problematicas
—como las que nos ocupan— y en afos recientes “la
investigacion accion se ha aplicado a problemas relativos
al desarrollo del curriculum, el desarrollo del personal
profesional y la formacidn permanente, en particular
dentro del campo de la autoevaluacion”

Larelacién entre lainvestigaciéon-acciony la etnografia
evocallafuncién de quienes dirigen el proyecto al referirnos
a la denominada accién del “franqueo de fronteras”.

A la capacidad de comunicarse con eficacia
con distintos grupos culturales y en el seno de ellos
se ha denominado franqueo de fronteras (Schensul,
Schensul, Gonzdlez y Caro, 1981) [..] Franquear
fronteras con éxito requiere estar familiarizado, o al
menos tener la capacidad de llegar a estarlo, con
los comportamientos, fines y creencias de todos los
grupos o instancias con competencias en el proyecto
(Goetz y LeCompte, 1988, p. 118).

La funcién de cada persona ha de quedar definida
en la confeccidén del proyecto, aunque posteriormente
puedan ser modificadas. El franqueo de fronteras —muy
al contrario de lo que pudiera parecer— no significa
“contaminacion”, sino que supone que el profesorado no te
perciba como unintruso, valora el apoyo y el hecho de que
nos pongamos en su situacion: por ejemplo, en algunas
ocasiones participamos como “verdaderos profesores o
profesoras” haciendo algunas actividades en el aula. El
empoderamiento es por ello la capacidad para la toma de
decisiones, sin imposiciones de nadie ni de ninguna clase.
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Introduccién

En el marco de las politicas para la Reforma Integral
de la Educacién Bdsica, del 2011 a la fecha la Direccién
General de Educacidn Superior para Profesionales de la
Educacion (peesee) ha conducido la transformacion de
los programas de estudio de las distintas licenciaturas
que se ofrecen en el sistema. La versidn vigente de los
planes de estudio se identifica como Modelo 2018 y se
fundamenta en el acuerdo 14/07/18 con fecha de 3 de
agosto de 2018 (Diario Oficial de la Federacion [por],2018).

Del 2016 al 2018 han sido diversas las estrategias
destinadas a consolidar una propuesta que responda a
intereses politicos y a las demandas surgidas de la critica
a la baja calidad educativa, al magisterio nacional y a
las escuelas normales (Lecona, 2019).

Esta ponenciahacereferenciaal programade estudio
para la licenciatura en Educacion Primaria Indigena
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con Enfoque Intercultural BilingUe y pone a la reflexion de
los asistentes al IV Congreso Internacional “‘Formacién en
Educacion y Docencia Intercultural en América Latina’, las
condiciones del plan de estudios del 2004 a la fecha con
base en tres lineas de estudio:

« El histérico del perfil de egreso del plan de
estudios del 2004 al 2018

« Elfundamento del plan de estudios 2018 sobre
educacion intercultural

« La consulta a los maestros de México
documentada en las “Directrices para mejorar
la atencidn educativa de niAas, nifos vy
adolescentes indigenas”, “Directrices para
mejorar la formacion inicial de los docentes
de educacidn bésica”, “Modelo Educativo para
la Formacién de Docentes 2016” y el resolutivo
del 2.0 Parlamento Nacional del Magisterio
Indigena (Lecona, 2019)

Es importante mencionar el referente de dos documentos
que se consideran bdsicos en la formacién de maestros
con adscripcién en contextos indigenas y/o de diversidad
étnica, linguistica y cultural:

+ Reforma integral de la educacion bdésica
indigena de la Direccion General de Educacion
Indigena

+ Buenas Précticas sobre Educacién Indigena
de unicer México



Sobre el perfil de egreso del programa educativo

Un referente fundamental para entender el desarrollo
del programa educativo se centra en el perfil de egreso
del 2004 al 2018, en donde se identifican tres estdndares
diferentes:

El perfil de egreso del plan de estudios 2004 (anexo 1)
en el que se destaca lo siguiente:

« El campo de Formacion Especifica
Intercultural Bilingte integrado por
seis cursos que aportan formacion
tedrica, metodoldgica y pedagdgica
al desarrollo de la practica docente.

« Claridad en los alcances al perfil de
egreso que sustentd estrategias de
formacioén integral.

+ La evidencia de los alcances de la
competencia didactica a través de la
Propuesta Pedagdgica como opcidna
la titulacion.

« Productos de titulacién que muestran
la intervencidn docente intercultural
bilingle en contextos con diversidad
étnicaq, linguistica y cultural.

El perfil de egreso del plan de estudios 2012 (anexo
2) en el que destaca lo siguiente:

« Los alcances al desarrollo de las

competencias profesionales %
docentes interculturales bilingUes
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evidenciadosalegresodelasgeneraciones
2014, 2016 y 2018 (anexo 3).

+ Falta de pertinencia entre los trayectos
formativos y la formacion especifica
intercultural bilingle y su impacto en el
desarrollo de las competencias docentes
interculturales.

El perfil de egreso del plan de estudios 2018 (anexo 4) en el
que destaca lo siguiente:

« Desaparece el trayecto de formacion
especifica intercultural bilingie vy las
competencias docentes interculturales.

Sobre el fundamento del plan de estudios 2018

En el acuerdo 14/07/18 con fecha de 3 de agosto de 2018
(por, 2018) en el que se sustenta el plan de estudios para la
formacion de maestros indigenas con enfoque intercultural
bilingle destacan los siguientes argumentos:

Una de las estrategias para el fortalecimiento y
transformaciéndelasescuelasnormalesenelfinde garantizar
que se consoliden en la formacién de los maestros de México
es la educacién indigena e intercultural, por lo tanto, el plan
de estudios debe fortalecer la formacion de los maestros
que utilicen la lengua indigena y garantizar la comunicacién
con los ninos y ninas de estas poblaciones y los aprendizajes
escolares. Por lo tanto, el plan de estudios debe:



« Desarrollar competencias para la atencién a
la diversidad cultural, lingUistica y étnica de los
alumnos de educacidn primaria.

« Transformar las prdcticas educativas
convencionales, que han resultado ser asimétricas
y discriminatorias.

Esto significa, formalmente:

« Profundizar enlainterculturalidad, como una nueva
modalidad pedagégica.

« Garantizar el derecho de sereducado en el contexto
de sus propias prdacticas, sociales y culturales.

« Promover el respeto y la igualdad entre distintas
culturas y lenguas y generar un bilingtismo
equilibrado.

« Atender la desigual linguistica y la investigacion de
las culturas indigenas u originarias del pais.

Para efecto se plantea a la educacién intercultural
como el principio para materializar la equidad, asi como:

+ Responder al derecho de recibir educacion en la
lengua materna.

« Promovereldesarrollodelacompetencialinguistica
y comunicativa.

« Favorecer la consolidacion de la identidad cultural
y recuperar experiencias y conocimientos de las
culturas indigenas.



« Sistematizar saberes y prdcticas culturales de los
pueblos indigenas a través de la investigacion y de
la participacién de la comunidad.

- Dignificar a las culturas indigenas a través de la
reconstruccion de su historia.

« Generar condiciones pedagdgicas para garantizar
la participacion de todos los alumnos a partir del
reconocimiento de la diversidad y la valoracion
cultural.

Sobre la consulta a los maestros de México

Los siguientes documentos reinen informacién relevante
desde donde se puede definir el rumbo de las politicas
nacionales que dicten el contenido curricular de los
programas educativos destinados a la formacion de los
maestros de México.

Directrices para mejorar la atencion educativa de
nifas, nifos y adolescentes indigenas (Instituto Nacional
para la Evaluacién de la Educacion [inee], 2017), en donde
destacan:

« Directriz 2, "Robustecer el vinculo entre la escuela y
la comunidad, como ejercicio de los derechos de
los pueblos indigenas, y base de la pertinencia y la
calidad de la educacioén que reciben”

« Directriz 3, “Establecer un modelo curricular que
favorezca la interculturalidad en toda la educaciéon
obligatoria y garantice su pertinencia cultural y
lingUistica para la poblaciéon indigena”



- Directriz 4, "Garantizar el desarrollo profesional de
docentes y directivos acorde con las necesidades
educativas y los derechos de la nifiez indigena”

Directrices para mejorar la formacion inicial de los
docentes de educacién bdasica (inee, 2015), en donde
destacan:

- Directriz 1, “Fortalecer la organizacién académica de
las escuelas normales”

« Directriz 2, “Desarrollar un Marco Comun de educacion
superior para la formacion inicial de docentes”

El Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién
(snte) y el Modelo de Educaciéon Normal 2016 (snte, 2016): en
el eje “Modelo Educativo para la Formacidén de Docentes
2016" referente a los apartados Perfil profesional de los
futuros docentes y Organizacion y estructura curricular, se
menciona que las licenciaturas en Educacidn Preescolar y
Primariaelntercultural Bilinglenosehangeneralizadoenlas
Escuelas Normales cuyas entidades cuentan con servicios
de educacidninicial, preescolary primaria indigena; que no
hay asignaturas que atiendan la ensefianza y aprendizaje
de lenguas indigenas y que los docentes en formacion
requieren de esas competencias para trabajar con éxito
en los contextos de diversidad cultural y linguUistica.
Resolutivo del 2.0 Parlamento Nacional del Magisterio
Indigena (snTg, 2016): en lo referente a la educacion para
la poblacién indigena en el nuevo modelo educativo,
se solicita la cobertura total de educacion intercultural
para los jovenes de pueblos originarios en los niveles de
preescolar, primaria, secundaria, media superior y superior
y la formacidén de grupos de trabajo que capaciten vy
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promuevan la aplicacion del enfoque de la educacion
intercultural y bilingle en todo el sistema educativo.

Enloreferentealaformaciéninicial,continuayevaluaciéon
docente se solicita fortalecer las competencias linguisticas
en la lengua originarig, la atencién a grupos multigrado
en contextos indigenas y desarrollar competencias con
enfoque intercultural bilingue.

Ahora bien, para cerrar este trabajo es necesario
mencionar el contenido relevante de dos documentos
fundamentales:

“Buenas Prdcticas sobre Educaciéon Indigena” de unicer
México (unicer: 2014)

+ El documento revela que acuerdo con
datos del Censo de Poblacién y Vivienda
2010, mds de quinientos cincuenta mil
nifos y nifas que hablan alguna lengua
originaria estén excluidos del Sistema
Educativo Nacional, lo que representa el
27.4 %.

+ El porcentaje de analfabetismo de la
poblacion hablante de lengua indigena
de cinco a diecinueve anos es de 28 %.

« Un tercio de las escuelas primarias
generales son de tipo multigrado,
mientras que dos tercios de las escuelas
indigenas pertenecen a esta modalidad.

+ Se reconocen elementos endbégenos al
entorno escolar que debilitan el vinculo
de los ninos y las nifas con las escuelas
y, en buena medida, son elementos
asociados a la exclusion escolar, a la

14



desigualdad educativa, a la ausencia
deunacurriculapertinenteentérminos
culturales y la falta de recursos
didécticos en lenguas indigenas.

Los hallazgos documentados que destacan y sobre
los cuales se pueden fincar proyectos educativos
relevantes son:

+ Se corrobora la necesidad de mejorar
laformaciéondelpersonaldocentepara
que disponga de mayores recursos
para solventar las necesidades de
aprendizaje de la poblacién indigena
y estén en condiciones de promover la
educaciodn intercultural dentro y fuera
del aula.

« Se identifica la falta de disponibilidad
de servicios educativos culturalmente
pertinentes, la falta de capacitacion
del personal docente y la ausencia de
recursos diddcticos interculturales vy
bilingues.

« Hace falta mejorar la funcidn
docente, institucionalizar el enfoque
intercultural en el proceso formativo
e incentivar el disefio de recursos
técnico-pedagobgicos que rescaten
las situaciones de vida de los pueblos
originarios y sus manifestaciones
culturales.

+ Se detectd que la lengua indigena es
discriminada dentro de los procesos
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de la escolarizacién y, en el mejor
de los casos, su uso tiene un sentido
instrumentail.

Ahora bien, la unicer establece un marco de accidn
constituido en la educacién intercultural bilingue,
destacando lo siguiente:

+ La educacion intercultural debe ser
parte de la concepcion de los planes
y programas educativos.

+ La educacion intercultural debe ser
un elemento presente en todos los
niveles escolares.

« La educacién intercultural como
estrategia para enfrentar las multiples
adversidades de las comunidades
indigenas para ejercer su derecho a
la educacién y como fundamento de
las prdcticas para ensefar lengua
indigena y atender grupos multigrado.

Reforma integral de la educacién bdsica indigena
(Direccién General de Educaciéon Indigena [peei], 2009).
Este documento expone dos ideas fundamentales en
el marco la politica educativa progresiva, incluyente y
con equidad:

« Generar  estrategias didacticas
flexibles e integradoras acordes con
las caracteristicas sociales, culturales
y linguisticas de las nifias, los nifios
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y jovenes de las comunidades
indigenas, para fortalecer los
procesos de identidad, de valoracion
de la cultura propia y de otras culturas
con el sustento de referentes como el
respeto, equidad y la interculturalidad
(peE, 2009).

« Fundamentar en la interculturalidad
la creacion de ambientes escolares
en contextos indigenas pensados
para la autoafirmaciéon de la persona
y el valor de su cultura, interaccidn,
comunicacion, reflexiéon del lenguaje y
el intercambio de conocimientos en la
lengua indigena y en espaniol.

Con base en esto y para promover
cambios curriculares en la educacién
bdsica indigena a partir de la reforma
educativa, se propone:

« Retomar los saberes de la comunidad
para integrar el conocimiento de
los pueblos originarios en los planes
didécticos y recuperar el uso de la
lengua y las culturas.

« Trabajar los marcos curriculares
y  materiales  diddcticos  con
fundamento en la equidad de género,
la interculturalidad, el bilinglismo vy
los derechos humanos.

+ Reconocer metodologias
pedagdgicas que permitan recuperar
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los conocimientos de los pueblos
originarios y favorecer el disefio,
implementacion y evaluacidn de
planeaciones estratégicas acordes
a la realidad de las comunidades en
donde se usa la lengua indigena.

Conclusiones

Con esta base y en afén de hacer un pronunciamiento
fundamentalmente propositivo, exponemos:

« Integrar al plan de estudios el campo o trayecto de
formacion especifica intercultural bilingte y que
sea trasversal al desarrollo del perfil de egreso.

« Garantizar que la formaciéon de maestros atienda
la realidad de las comunidades en donde se
realiza el servicio educativo (escuelas multigrado y
diversidad étnica, linguistica y cultural).

« Considerar como opcién a la titulacidon la
intervencion social, cultural y didactica que
permita evidenciar los alcances de la competencia
diddactica de los futuros maestros en situaciones
de conflicto que impliquen el uso de la lengua
originaria, el rescate de saberes comunitarios y el
tratamiento de los contenidos escolares.

« Fortalecer curricularmente la identidad étnica y
profesional de los futuros maestros.
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ANEXOS

Anexo 1. Perfil de egreso. Plan de estudios 2004

Licenciatura
en Educacion
Primaria
con Enfoque
Intercultural
BilingUe.
Fundamentos
y Estructura
Curricular.
Plan de
Estudios 1997.

Rasgos del
Perfil de egreso

Habilidades
intelectuales
especificas

Dominio de
contenidos de
ensefanza

Competencias
didacticas

Identidad profesional

y ética

Capacidad de
percepcién y
respuesta a las

condiciones sociales

del entorno de la
escuela

como parte de

Caracteristicas

El dominio de la
lengua indigena

que se espera
desarrollen
los futuros
maestros

la formacion
especifica.

Reconocimiento
y valoracion de
los saberes y
conocimientos




construidos
historica y
culturalmente
por los pueblos
y comunidades
indigenas

El conocimiento
de las
caracteristicas
y estructura
de las lenguas
indigenas

La comprensién
de los procesos
que se
conjugan para
la ensenanzay
aprendizaje de
una segunda
lengua

La competencia
didactica

Elaboracién propia con base en Secretaria de Educacién Pablica (2009).



Anexo 2. Perfil de egreso. Plan de estudios 2012

Licenciatura
en
Educacion
Primaria
Intercultural
BilingUe

Competencias
Genéricas

Usa su pensamiento
critico y creativo
para la solucién de
problemasy la toma
de decisiones.

Aprende de manera
permanente.

Colabora con
otros para generar
proyectos innovadores
y de impacto social.

ActUa con sentido
ético.

Aplica sus habilidades
comunicativas en
diversos contextos.

Emplea las
tecnologias de la
informaciény la

comunicacion.




Disefa planeaciones
diddacticas, aplicando
sus conocimientos
pedagdgicos y
disciplinares para
responder a las
necesidades del
contexto en el marco
del plan y programas de
estudio de la educacién
basica.

Competencias
Profesionales

Genera ambientes
formativos para
propiciar la autonomia
y promover el desarrollo
de las competencias
en los alumnos de
educacidn bdasica

Aplica criticamente el
plany programas de
estudio de la educacion
bdésica para alcanzar los
propositos educativos
y contribuir al pleno
desenvolvimiento de
las capacidades de
los alumnos del nivel
escolar.




Emplea la evaluacion para

intervenir en los diferentes

dmbitos y momentos de la
tarea educativa.

Propicia y regula espacios
de aprendizaje incluyentes
para todos los alumnos,
con el fin de promover la
convivencia, el respeto y la
aceptacion.

Actla de manera ética ante
la diversidad de situaciones
que se presentan en la
practica profesional.

Utiliza recursos de la
investigacion educativa
para enriquecer la prdctica
docente, expresando su
interés por la ciencia y la
propia investigacion.

Interviene de manera
colaborativa con la
comunidad escolar, padres
de familia, autoridades
y docentes, en la toma
de decisiones y en el
desarrollo de alternativas
de solucion a problematicas
socioeducativas.




Competencias
Docentes
Interculturales
BilingUes

Investiga la diversidad
cultural y linguistica
del contexto de sus

alumnos para desarrollar
prdcticas educativas
con base en la identidad,
lengua, formas de
conocer y valores de
estos.

Emplea el enfoque
intercultural para
promover la autonomia
y el desarrollo de
conocimientos,
habilidades,
actitudes y valores
en todos los alumnos,
creando ambientes
equitativos, inclusivos
y colaborativos de
aprendizaje.

Desarrolla competencias
comunicativas en los
alumnos para que
interactlen de manera
eficaz y reflexiva en
contextos de diversidad.

Elaboracién propia con base en creson (2012).




Anexo 3. Alcances: Perfil de egreso Generacién 2016. Plan
de estudios 2012

Competencias genéricas 6.° sem.

Emplea las tecnologias de la informacién y
la comunicacién.

Aplica sus habilidades comunicativas en
diversos contextos.

Actda con sentido ético.

Colabora con otros para generar proyectos
inmovadores y de impacto social.

Aprende de manera permanente.

Usa su pensamiento critico y creativo para
la solucion de problemas y la toma de...

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Elaboracién propia con base en plan de estudios (2012).
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Competencias profesionales LEPIB 6.° sem.

Interviene de manera colaborativa con la
comunidad escolar, padres de familia,...
Utiliza recursos de la investigacidn
educativa para enriquecer la practica...
Actda de manera ética ante la diversidad
de situaciones que se presentan en la...
Propicia y regula espacios de aprendizaje
incluyentes para todos los alumnos, con...
Emplea la evaluacion para intervenir en los
diferentes Ambitos y momentos de la...
Usa las TIC como herramienta de
ensefianza y aprendizaje.
Aplica criticamente el plan y programas de
estudio de la educacion basica para...
Genera ambientes formativos para
propiciar la autonomia y promover el...
Disefia planeaciones diddcticas, aplicando
sus conocimientos pedagdgicos y...

o}

B

20% 40% 60% 30% 100%

Elaboracién propia con base en plan de estudios (2012).

Competencias profesionales LEPIB 6.° sem.

Desarrolla competencias comunicativas en
los alumnos para que interactien de
manera eficaz y reflexiva en contextos de
diversidad.

Emplea el enfoque intercultural para

promover la autonomia y el desarrollo de
conocimientos, habilidades, actitudes y

valores en todos los alumnos, creando...

% 20% 40% 60% BO% 100%

Investiga la diversidad cultural y lingGistica
del contexto de sus alumnos para
desarrollar préacticas educativas con base en

la identidad, lengua, formas de conocer y...

[=]

Elaboracién propia con base en plan de estudios (2012).

o
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Alcances: Perfil de egreso Generacion 2018. Plan de
estudios 2012

Competencias Genéricas

W Competencia que se refleja de manera conceptual, procedimental y
actitudinal.

W Competencia que esta en desarrollo de manera conceptual o procedimental.

m Competencia que no se ha fortalecido.

2%

Elaboracién propia con base en plan de estudios (2012).
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Alcances: Perfil de egreso Generacion 2018. Plan de
estudios 2012

Competencias Profesionales

M Competencia que se refleja de manera conceptual, procedimental y actitudinal.
m Competencia que esta en desarrollo de manera conceptual o procedimental.

m Competencia que no se ha fortalecido.

1%

Elaboracién propia con base en plan de estudios (2012).



Alcances: Perfil de egreso Generacidn 2020 al cierre del
6.0 semestre. Plan de estudios 2012

Competencias Interculturales

B Competencia que se refleja de manera conceptual, procedimental y actitudinal.
® Competencia que esta en desarrollo de manera conceptual o procedimental.

1 Competencia que no se ha fortalecido.

Elaboracién propia con base en plan de estudios (2012).
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Alcances: Perfil de egreso Generacion 2020 al cierre del
6.0 semestre. Plan de estudios 2012

Competencias Genéricas

B Competencia que se refleja de manera conceptual, procedimental y actitudinal.
B Competencia que esta en desarrollo de manera conceptual o procedimental.

1 Competencia que no se ha fortalecido.

3%

Elaboracién propia con base en plan de estudios (2012).



Competencias Profesionales
B Competencia que se refleja de manera conceptual, procedimental y actitudinal.

® Competencia que esta en desarrollo de manera conceptual o procedimental.

1 Competencia que no se ha fortalecido.

3%

Elaboracién propia con base en plan de estudios (2012).



Competencias Inerculturales
B Competencia que se refleja de manera conceptual, procedimental y actitudinal.

B Competencia que esta en desarrollo de manera conceptual o procedimental.

1 Competencia que no se ha fortalecido.

Elaboracién propia con base en plan de estudios (2012).



Anexo 4. Perfil de egreso. Plan de estudios 2018

Licenciatura
en
Educacién
Primaria
Indigena
con Enfoque
Intercultural
Bilingte

Competencias
Genéricas

Soluciona problemas
y toma decisiones
utilizando su
pensamiento critico y
creativo

Aprende de manera
autébnoma y muestra
iniciativa para
autorregularse y
fortalecer su desarrollo
personal.

Colabora con diversos
actores para generar
proyectos innovadores
de impacto social y
educativo.

Utiliza las tecnologias
de la informaciony
la comunicaciéon de

manera critica.

Aplica sus habilidades
linguisticas y
comunicativas en
diversos contextos.




Competencias
Profesionales

Detecta los procesos
de aprendizaje de sus
alumnos para favorecer
su desarrollo cognitivo y
socioemocional.

Aplica el plany
programas de estudio
para alcanzar los
propodsitos educativos
y contribuir al pleno
desenvolvimiento de
las capacidades de sus
alumnos.

Emplea sus
conocimientos
linguisticos,
socioculturales y
pedagdgicos para
favorecer procesos
de ensefnanzay
aprendizaje en el medio
indigena.




Disefia planeaciones
aplicando sus
conocimientos

curriculares,
psicopedagdgicos,
disciplinares, didacticos
y tecnolbgicos para
propiciar espacios de
aprendizaje incluyentes
que respondan a las
necesidades de todos
los alumnos en el marco
del plan y programas
de estudio.

Emplea la evaluacion
para intervenir en los
diferentes dmbitos y
momentos de la tarea
educativa para mejorar
los aprendizajes de sus
alumnos.

Integra recursos de la
investigacion educativa
para enriquecer su
practica profesional,
expresando su interés
por el conocimiento, la
ciencia y la mejora de la

educacion.




ActUa de manera ética
ante la diversidad de
situaciones que se
presentan en la préctica
profesional.

Colabora con la
comunidad escolar,
padres de familia,
autoridades y
docentes, en la
toma de decisiones
y en el desarrollo de
alternativas de soluciéon
a problematicas
socioeducativas.

Elaboracién propia con base en sep/becespe 2018




POLITICAS PARA LA INTERCULTURALIDAD
ENLAUPN

Salvador Geovanni Madrid Jurado
Universidad Pedagégica Nacional
Unidad Ajusco

México

Las nuevas formas de gobernanza en México que surgen
con la entrada del siglo xxi estdn caracterizadas por tener
un enfoque importante hacia la proteccién de los derechos
humanos en extremo, bajo el nombre de interculturalidad;
que se desplaza desde el concepto politico-social de una
sociedad moderna basada en la equidad y la inclusion,
donde los bienes y servicios del estado sean distribuidos
dependiendo la necesidad de cada poblaciéon. Esto se
observa en la realidad como parte de politicas y programas
de cardcter social, mejor conocida como accion afirmativa.

El objetivo nacional de identidad se ve transformado por
una constante blasqueda por el reconocimiento e integracion
de grupos sociales que histéricamente han sido desplazados
y discriminados. Es decir; las poblaciones indigenas y
afrodescendientes, las personas con discapacidad, las
personas autoadscritas a la comunidad tesr, asi como
también la atencién a los derechos de las mujeres. Con esto
se abandona la ideologia que devino del siglo xx y que se
gestd durante siglos anteriores. Inalcanzables proyectos y
politicas que promueven la limpieza étnica y que fue el foco
principal de discriminacién, justamente aquellas acciones
politicas que sientan las bases del racismo actual.
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La interculturalidad en la Universidad Pedagégica
Nacional

La manifestacion de la interculturalidad en la Universidad
Pedagogica Nacional (uen) en su Unidad 092 Ajusco es
prematura alas politicasimplementadas a principios del siglo
actual. Desde su comienzo de operacion en el afio 1978 la upn
tiene por objetivo profesionalizar la educacién en México, esto
abre un nuevo panorama para el sistema educativo en todos
los entornos, incluyendo el medio indigena principalmente.

En la actualidad la licenciatura continda con actividades
y “ciertamente la licenciatura muestra alo largo de su historia
una complejarelacion entrelo indigenaylo noindigena, entre
docentes formadores no indigenas y estudiantes indigenas,
entre la formacion profesional de indigenas y la formacién
profesional para ellos” (Rebolledo, 2014, p. 9).

La universidad, por medio de la licenciatura en educacion
indigena (1), hace un intento por aminorar y crear
condiciones favorables para los estudiantes dentro de las
instalaciones, la licenciatura cuenta con apoyos de accion
afirmativa, donde se les otorga ciertos beneficios especificos
para los estudiantes de la LEI con el objetivo de acortar la
brecha de las desigualdades y crear un ambiente equitativo,
también ofrece cursos especificos para realizar précticas
de campo, eventos culturales con la intencion de otorgar
apoyo a estudiantes que han cambiado sus formas de vida
y su contexto social para emigrar a estudiar en la Ciudad de
México. Por eso la universidad es apoyada en ocasiones por
organizaciones externas para crear programas de ayuda,
ya sea académica, tecnolbégica, de transporte, econémica,
entre otros. El objetivo de este tipo de accidn afirmativa es
apoyar a estudiantes para su éxito y terminar sus estudios
de licenciatura.



Pueblos originarios

Las instituciones escolares son las principales en adoptar
la interculturalidad como parte de la formacién a partir de
propiciar el ingreso a personas de origen indigena en todos
los niveles escolares, el mantenimiento a partir de la creacién
de espacios paralaorientacion y capacitacion, con el objetivo
principal del éxito escolar.

En el nivel superior estas politicas tienen una importante
transformacién alrededor de las Instituciones de Educacion
Superior (s), ya que surgen, a partir del movimiento
intercultural, distintas s con el nombre de Universidades
Interculturales, once en total que son creadas en diferentes
estados de la republica, cuyo objetivo es poner atencion
a jovenes generalmente indigenas que aspiren a un
nivel superior, orientadas al desarrollo de los pueblos y
comunidades originarias para la profesionalizacion en el
medio indigena. Estas s crean programas curriculares
enfocados principalmente al entorno indigena, son atractivas
para aquellos estudiantes que tengan el deseo de ingresar
a una institucidn con estas caracteristicas, por tal motivo
se establecen de manera estratégica en zonas especificas
donde existe una alta presencia de grupos indigenas.

Aunque estas experienciaos no son Unicas, la
interculturalidad también se muestra en las universidades
tradicionales o de abolengo a partir de la creacidn de
programas especificos para la atencién a estudiantes
provenientes de los medios indigenas, estudiantes con
discapacidad, la atenciéon a la poblacién teer, la atencion
a los derechos de las mujeres, por decir algunos. Se crean
espacios de orientacion académica, serviciosy se promueven
programas de asistencia para estas poblaciones con la
intencién de acortar la brecha de desigualdad.
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Los pueblos originarios: el Programa de Apoyo a
Estudiantes Indigenas en Instituciones de Educacion
Superior (paEiEs)

El programa de accién afirmativa por excelencia
ejecutado en las s publicas es el Programa de Apoyo a
Estudiantes Indigenas en Instituciones de Educacion Publica
(paeies), cuyo objetivo es fortalecer los recursos académicos
de las s para dar una atencién adecuada a los estudiantes
de origen indigena.

Dentro de la uen dicho programa de accién afirmativa
apoydé de manera aunada a la e, en donde a diferencia
de otras s, los estudiantes estaban bien identificados y
reconocidos como un grupo de atencién especifica, aunque
no solo se atiende a los estudiantes de la g, la atencion
del programa se concentra en la licenciatura. Tal como lo
expresa Flores Crespo (2005):

[..] la Universidad Pedagégica Nacional es un caso
dificil de asir a diferencia de otras instituciones, en esta
universidad se trabaja ya con estudiantes indigenas |...]
Todos los estudiantes estan inscritos al programa [..] A
diferencia de las demds instituciones, los estudiantes
no estdn aislados y dispersos en facultades, si no estdn
juntos y cohesionados (p. 24).

El paeies desde sus origenes hasta hace poco, recibia, por
partedelafundaciénFord, recursos econémicosy materiales
para la coordinacién del programa y que este tuviera un
impacto positivo en la poblacién universitaria, es decir, la
actividad principal del raeies era el apoyo en asesorias a los
estudiantes indigena para la orientaciéon en su desarrollo
académico en su estancia en la universidad, de manera
complementaria el programa también era promotor de la
cultura de los pueblos originarios dentro de la universidad.
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Actualmente, el programa ha cambiado de nombre a
solamente Programa de Apoyo Académico a Estudiantes
Indigenas (paae), con un financiamiento escaso dentro
de urn, disminuyendo de forma radical sus actividades,
operando como un espacio de orientacién académica en
tanto a otorgar informacién sobre becas o la aplicacion
de diversos proyectos, asi como un espacio de consulta y
esparcimiento para los estudiantes.

Una atribucion importante y que hasta la actualidad
tiene el paael es la conexibn de estudiantes con la
coordinacién de la licenciatura para identificar y reconocer
las necesidades de los estudiantes, el programa es una
herramienta Gtil que intermedia para reducir distancias
entre la licenciatura y los estudiantes, teniendo un contacto
personal y constante, aprovechando el espacio y el apoyo
que se ofrece.

Discapacidad

Dentro de las s se establecen tipos de interculturalidad
diversas, si bien la interculturalidad tiene la principal
intencidn de generar inclusion a grupos que histéricamente
han sido ignorados por politicas anteriores, las personas con
discapacidad son parte de esta exclusién, principalmente
al no generar condiciones favorables en infraestructura
para su movilidad. En la mayoria de las instituciones de
cardcter plblico han tenido transformaciones en tanto
a la implementaciéon de rampas de acceso, elevadores
especializados, implementacion de programas de accion
afirmativa a personas con debilidad visual, entre otros tipos
de acciones para generar igualdad de condiciones entre la
poblacion en general.



Accién dfirmativa para la discapacidad: Centro
Quetzalcéatl y rampas de acceso

La infraestructura de la upn, Unidad Ajusco 092, considerada
una pieza con un valor arquitecténico importante, ha sufrido
varias modificaciones a partir de una necesidad por parte
de los usuarios que tienen complejidad de desplazamiento
dentro de las instalaciones.

Rampas de acceso

Es por eso que la upn se ve en la necesidad de realizar ajustes
que permitan que cualquier tipo de estudiante, académico,
trabajador o visitante tenga un libre desplazamiento dentro
de las instalaciones. Que los estudiantes estén en igualdad
de condicionesy que se proteja su derecho al acceso general
a la educacioén superior, es decir, su formacion profesional.

Se han realizado diferentes experimentos con personas
en sillas de ruedas, donde se les solicita el desplazamiento
por todas las instalaciones del plantel. Se ha concluido que
la upn tiene una atencién a la discapacidad inconclusa, ya
que no cumple con todas las necesidades de este sector.
En primera instancia el suelo de las rampas es inestable
y de muy poca adaptabilidad para las sillas de ruedas,
también no existe una entrada principal, ya que las rampas
comienzan en el segundo bloque de entradas, en la entrada
principal no existen rampas.

Centro Quetzalcéatl
La upn cuenta con un espacio para personas con debilidad

visual, surge en el ano 2005 a partir de un convenio entre
la Universidad Pedagégica Nacional, la Unidn Europea y la
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Fundacion once para América Latina. La funcién principal es
dotar de herramientas tecnolégicas como informaticas para
apoyar a débiles visuales en la ensefianza de inglés entre
otras actividades.

Los cursos llevados en el Centro Quetzalcéatl son
la capacitacion tiflotécnica, elaboracién de materiales
diversos, asesoria y capacitacion docente, curso de idioma
inglés, inteligencia emocional y taller de lectura y redaccion.

Diversidad Sexual (comunidad LceT)

La atencion a la diversidad sexual estd orientada
principalmente en la conformaciéon de proyectos de
concientizacion para evitar la discriminacién y la violencia,
preceptos y prejuicios sobre la homosexualidad. El
movimiento LestT en México se conforma bajo principios de
identidad, no discriminacién, violencia y legitimidad; ha
tenido importantes influencias para la modificacion de las
politicas nacionales, ganadas a partir de las movilizaciones
sociales realizadas por este grupo, con exigencias
relevantes para la igualdad, la no discriminacion, abriendo
nuevos temas de discusion que son parte principal para la
agenda politica.

A diferencia de otro tipo de manifestaciones de inclusion,
la bUsqueda de equidad en la comunidad tesT se realiza por
iniciativa no gubernamental, todo lo contrario, la budsqueda
por derechos se realiza por colectivos defensores, como
una exigencia urgente para una sociedad sin prejuicios,
este movimiento realizado por colectivos es permeado e
influenciado a las instituciones gubernamentales de todos los
niveles de gobierno.



Accién dfirmativa a la diversidad sexual: Amor es
amor

El movimiento LeeT en la upn es reconocido en septiembre
del 2010 con el colectivo Amor es amor, que busca
fortalecery crear espacios de reflexion entre la comunidad
universitaria sobre los derechos sexuales y reproductivos,
asi como concientizar a la comunidad sobre los derechos
LeBT para evitar la discriminacion.

Mediante  foros, ponencias e intervenciones
académicas en distintos espacios universitarios, el grupo
Amor es amor aporta informacién e intervencién con la
implementacion de talleres que acerquen a la comunidad
universitaria interesada en temas como: diversidad sexual,
salud sexual y reproductiva, discriminacion, prevencion de
vii/sipa, entre otras.

A partir de jornadas culturales, ciclos de cine, entre
otras actividades, la organizacion que surge a partir de
un colectivo de estudiantes de preferencias sexuales
diversas promueve el proyecto para ser reconocidos por
la universidad, aunque con muy poca suerte.

La upn NO se niega a la apertura de la organizacién, pero
existen trabas para ejercer cada actividad debido a los
permisos que se deben cumplir frente a rectoria. También
es importante sefialar que a partir del apoyo docente
se permite realizar un curso intersemestral sobre temas
de diversidad sexual, solo que no se permite de manera
expresa ponerle ese nombre, para ser registrado tendria
que tener el nombre de “Derechos humanos”.
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FORMACION DE DIVERSOS ACTORES EN
LA CONSTRUCCION

DE CONOCIMIENTOS SOBRE MANEJO
FORESTAL CAMPESINO EN LA REGION
NAHUA DE ZONGOLICA, VERACRUZ,
MEXICO. UNA MIRADA DESDE

LA INTERCULTURALIDAD

EN EDUCACION

Verdnica de la Hidalga Ledesma
Universidad Veracruzana
México

La formacién entre saberes de pueblos originarios y
de académicos ha sido motivo de andlisis durante los
dltimos anos en diferentes paises desde perspectivas
epistemoldgicas de intercambio y didlogo de saberes.
En esta ponencia se muestra una investigacién sobre
aportaciones pedagodgicas y diddcticas de educacion
entre la praxis de la cultura escolar y comunitaria
en la formacion de diversos actores estudiantiles,
académicos, comunitarios y de organizaciones de
la sociedad civil provenientes de regiones rurales y
urbanas, sobre manejo forestal en la region indigena de
la Sierra de Zongolica, Veracruz, México. Desde referentes
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tedrico-metodolégicos de la etnografia y la educacion
colaborativa se analiza la construccién de conocimientos
en colaboracién entre diferentes actores y generaciones,
identificando, entre otros, referentes epistemologicos,
pedagodgicos y didacticos en la valoracion, resignificacion
y apropiacion de los saberes desde diversos contextos
culturales, linguisticos y regionales, en la perspectiva de la
interculturalidad en educacion.

Lainvestigaciontiene también el contexto de la Universidad
Veracruzana, desde donde se implementd la propuesta
educativa en didlogo con actores organizados de la region
de Zongolica.

Palabras clave:

Formacidon interactoral, intercambio y didlogo de
saberes, manejo forestal campesino, interculturalidad
en educacioén.

Introduccioén

Desde distintos foros, instancias internacionales y luchas
sociales se ha demandado contener la reproduccion
de condiciones de desigualdad social, exclusién y
discriminacion cultural en diferentes paises. Mdltiples
voces sefialan laimportancia de la educacién paraincidir
en estas problematicas, mismas que se reproducen en
dmbitos sociales, como el escolar.

Para alcanzar estas transformaciones, desde las
politicas educativas se propone la educaciénintercultural
que plantea la critica a la educacién homogeneizante y
discriminatoria que favorece relaciones de desigualdad
social; considera necesario deconstruir su conformacion
y muestra rumbos y retos hacia didlogos de saberes
entre diversos actores sociales para un buen vivir.
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En México y Latinoamérica se ha investigado en
instituciones de educacién superior sobre la educacion
referida a las universidades interculturales, y en
programas de educacién formal sobre la visibilizaciéon
de las poblaciones indigenas y afrodescendientes
en demanda de derechos territoriales, humanos vy
lingUisticos, entre otros (Mato, 2017).

Entre los debates se identifica la “relacién entre
saberes académicos y ancestrales y las disputas que
puede suscitar este didlogo intercultural, la cuestion del
acceso y permanencia de los estudiantes indigenas vy
afrodescendientes”, Guayamds y otros enfatizan en no
delimitar el campo de la interculturalidad a la educaciéon
“sino pensarla desde una perspectiva integral que
considere otros aspectos como el acceso a la vivienda,
la salud, el empleo, la justicia y, fundamentalmente, el
territorio” (2017, p. 16).

En la Universidad Veracruzana (uv) se han promovido
ejes estratégicos como la incorporacién del enfoque
intercultural en todos los programas educativos,
asimismo, el considerar el eje de la sustentabilidad en
la formacion estudiantil, identificando la importancia
de la biodiversidad en nuestro pais y su paradoja ante
su deterioro ambiental, planteando la pertinencia que
tiene la educacidn como alternativa para revertir tal
problemdatica.

En este contexto, académicas y académicos
interesados en su formacién y en la de los estudiantes
han promovido iniciativas de formacion intercultural y
sustentable. En la Universidad Veracruzana Intercultural
(uvi), el Instituto de Investigaciones en Educacion (i)
y la Facultad de Pedagogia, entre otras, se generan



espacios de formacién en educacién intercultural y la
sustentabilidad.

Constato también el interés de académicas y
académicos de centros de investigacién como el
Instituto de Investigaciones Forestales (iniFoR) y el Centro
de Investigaciones Tropicales (ciro) que junto con
comunidad académica de la uvi y el 1 y con actores
comunitarios, han generado alternativas de educaciéon
desde la diversidad cultural y actoral relacionadas
con la produccidon y el manejo forestal comunitario en
la Sierra de Zongolicq, territorio indigena en Veracruz,
México.

En esta ponencia presento,* de manera resumida,
un estudio etnogrdfico en educacion referente a la
construccién de aprendizajes entre diversidad de
actores y regiones, entre ellas, de pueblos nahuas.
Mediante la implementacién de diplomados, actores
universitarios y comunitarios generaron contenidos
formativos sobre el manejo forestal campesino, con
una perspectiva integral del territorio mediante la
facilitacion de expertos académicos y comunitarios de
distintas formaciones y praxis, experiencia educativa
que expongo.

Gestion territorial en la formacion de diversos
actores educativos

En lo referente a la gestidbn del territorio serrano,
para una comprensidon de la transformacion de las

4 Forma parte de una investigacion mds amplia, elaborada en mi for-
macion en el Doctorado de Investigacion Educativa en la linea
de Educacion Intercultural del i, uv.
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territorialidades, la categoria de gestion territorial
permite identificar dindmicas sociales e interculturales
desde estructuras de poder y de resistencia. La gestion
es entendida aqui como “el conjunto de decisiones que
afectan y condicionan el acceso y uso de un recurso o
un territorio. Incluye las que se toman en relaciéon con
acciones como ordenar, habilitar, administrar, manejar,
preservar, proteger, aprovechar y conservar” (Alatorre et
al, 2015, p. 19).

La gestidn territorial conforma la relacién entre las
territorialidades, la cultura y el poder. Desde la ecologia
politica se muestran vinculos establecidos entre capital,
trabajo y tecnologia con la naturaleza, reivindicando el
buen vivir en y del planeta.

[..] el nuevo discurso sobre la diversidad y del
desarrollo sustentable-sostenible, los conceptos de
territorio, de autonomiay de cultura se han convertido
en conceptos politicos que cuestionan los derechos
del ser y las formas de apropiacién productiva de la
naturaleza (Leff, Argueta, Boege y Porto-Gongalves,
2002, p. 481).

En tal sentido, esta ponencia se enfoca al estudio
relativo a la formacién de diversos estudiantes sobre
produccion forestal en surelacién con la gestién territorial
desde diferentes enfoques relativos a la articulacion
territorial desde la perspectiva de cuencas en la
interrelacion trans-escala y de politicas forestales desde
niveles locales, regionales y globales, los cuales permiten
precisar diferentes concepciones de los espacios
socioambientales desde la culturg, las identidades y el
poder.



Asimismo, se muestran aspectos de la formacién en
innovacién tecnoproductiva desde la praxis académica y
comunitaria.

Sibien el estudio que se presenta trata un caso especifico
de educaciéon superior en la diversidad cultural, permite
identificar caracteristicas y problemdaticas formativas
escolares con grupos diversos, elementos necesarios para
la reflexidon de nuestra praxis académica como formadores
en el contexto de la diversidad y de las desigualdades
sociales.

La practica educativa: aspectos formativos estrategias
pedagégicas y didacticas

La préctica educativa estudiada referida a la construccion
colectiva de conocimiento respecto al acceso, uso y manejo
de los recursos naturales, principalmente de la Sierra de
Zongolica en suinteraccién con regiones urbanas aledafas,
se conformé con diversidad de facilitadores y estudiantes.

Respecto al estudiantado se distinguen:

a) Productores nahuas de productos
agricolas paraautoconsumoy comercializacion.
Realizan también actividades artesanales y
prdcticas rituales. Valoran sus saberes respecto
a: su cosmovision, productos considerados
nativos, abonos sin agroquimicos, etcétera.

b) Productores agroforestales nahuas que
integran sus conocimientos de innovaciéon
tecnoproductiva  externa. Favorecen la
producciéon de especies de monocultivo para
la comercializacion forestal.
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c) Jévenes productores nahuas con
formacién universitaria  (estudiantes 'y
profesionistas). Integran saberes propios
y académicos para la produccidn
agroforestal. Valoran saberes propios, desde
una metacognicién étnica. Generalmente
han sido formados en la uv.

d) Joévenes mestizos con formaciéon
universitaria forestal y agricola (estudiantes
y profesionistas). Integran algunos saberes
ancestrales o los identifican sin un interés
personalde apropiacion.Son principalmente
estudiantes de la UV de zonas urbanas.

e) Profesionistas externos. Trabajan
en esta regidbn en proyectos sociales con
interés tecnoproductivo forestal.

La formacidon de estudiantes tanto académicos como
gestores gubernamentales, de organizaciones privadas y
dela sociedad civil,asicomo coproductores agroforestales
permiti6 el intercambio de saberes interactorales,
interregionales e interculturales.

Respecto a los facilitadores educativos, confluyeron
actores interdisciplinarios de ciencias naturales vy
sociales, tanto académicos de la uv como profesionistas
colaboradores de instancias ambientales de la sociedad
civil organizada. También participaron facilitadores
educativos regionales profesionistas y comunitarios.



La propuesta educativa tuvo entre sus estrategias
estructurales:

La planeacién participativa para la construccién colectiva
de diplomados. Propicidé el intercambio y didlogos entre
facilitadores en wuna articulacién interdisciplinaria e
intercultural. La construccién pedagdgica estructural tuvo
referentes de propuestas iniciales desde el liderazgo de una
organizacién campesina en didlogo con académicas de la
UV, posteriormente se configuré con la praxis de actores
académicos y comunitarios, de manera participativa y
dialégica.

Estrategias pedagoégicas y diddcticas:

La construccion de los aprendizajes incluyd saberes previos
del estudiantado y saberes de expertos académicos
y comunitarios desde su praxis; permiti® un estudio
situado respecto a las caracteristicas, problematicas,
iniciativas y posibilidades de la produccion forestal y de
los recursos naturales regionales, brinddé una perspectiva
multidimensional entre universos originalmente
fragmentados (Zemelman, 1992).

Por otra parte, se favorecieron aprendizajes que
permitieron una valoracién y resignificacion territorial
por el estudiantado y facilitadores. En algunos casos las
estrategias pedagdgicas permitieron una articulacién
trans-escala, al identificarse interrelaciones locales y
regionales, principalmente los relativos a la conformacién
de la sierra como cabecera de cuenca, la generacion
e implementacion de politicas forestales, la diversidad
cultural y la gestion territorial como un derecho (De
la Hidalga, 2019). Dichas perspectivas permitieron
identificar tensiones entre necesidades y condiciones
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locales y la imposicidn de politicas publicas verticales
desde perspectivas socioculturales relacionadas con el
monocultivo y la privatizacién de los recursos naturales.
Acerca de la formacién en innovacion tecnoproductiva
sobre la produccion forestal se hizo uso de recursos
didécticos diversos (maquetas, guias, videos semillas de
la regién y fotos, etcétera), materiales que permitieron
una mayor comprension del estudiantado a los
contenidos temdaticos. Algunos materiales como videos
fueron elaborados por facilitadores con la participacion
de actores comunitarios y traducidos en ndhuatl. En
algunos casos los estudiantes pusieron en prdactica en sus
comunidades saberes aprendidos, por ejemplo, sobre el
cuidado de los arboles mediante la poda; manifestaron
también tensiones entre la praxis cultural de plantaciones
de rdpido crecimiento con darboles introducidos para su
comercializacion y la necesidad de continuar conservando
las especies nativas como una continuidad cultural.
Otraestrategiapedagodgicaconsistidenlaparticipacion
de actores comunitarios como expertos educativos, lo que
permiti6é identificar aspectos de la cultura ndhuatl, como la
produccién biodiversificada, la organizacion comunitaria
para la gestidn territorial colectiva en la obtencidon de
recursos como el barro y el agua y en la defensa territorial
ante amenazas de privatizacion territorial.
Lapertinenciadeincluiractores educativosacadémicos
y comunitarios trasciende la formacion monocultural y
permite la comunicaciéon intercultural entre diferentes
praxis y generaciones. Sin embargo, desde la perspectiva
de algunos estudiantes, en una sesiéon no se considerd a
la cultura comunitaria con respecto a la valoracion de la
biodiversidad cultural al promover el cultivo de una especie,
y si bien el equipo facilitador promovid su visibilizacion del
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ndhuatl y se establecié un intercambio de saberes entre
participantes nahuahablantes, su uso no se retomo para el
aprendizaje de contenidos.

Recapitulando, las estrategias pedagogicas y didacticas
relativas a la construccion colectiva del conocimiento
generaron  competencias  interculturales  cognitivas,
actitudinales y comunicativas entre distintos actores
educativos de estudiantes y facilitadores, con limitaciones
de traduccion intercultural para el aprendizaje.

El considerar a la comunidad como recurso pedagdgico
permiti® un acercamiento del estudiantado a la realidad
de actores regionales y generd intercambio y didlogos de
saberesrespectoalasproblematicasrelativasaprivatizacion
de los montes y la defensa de la biodiversidad cultural.
Se plantearon problemdaticas estructurales econdmicas,
politicas y culturales regionales existentes también en
diferentes regiones urbanas y rurales del pais en relacién
con la politica neoliberal en detrimento de la diversidad
biocultural y los bienes comunes.

Constato el interés de la comunidad académica por
generar alternativas de educacion en la diversidad hacia el
intercambio de saberes y didlogo intercultural, asi como en
la bUsqueda de la sostenibilidad ambiental y social a partir
de proyectos formativos en diferentes espacios educativos
escolares y comunitarios identificando posibilidades y
limitaciones.
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HACIA UNA FORMACION DOCENTE
DECOLONIAL E INTERCULTURAL

Ramén Pérez Ruiz
Universidad de Ciencias y Artes de Chiapas
México

El modelo de formacién docente de corte funcional al
sistema politico del Estado-nacién nunca es neutral. En
este los docentes de educacion indigena, no indigena
0 que trabajan en contextos de diversidad cultural,
son llamados a reproducir lo que no producen. Los
docentes como actores politico-educativos reproducen
generalmente los modelos sociales, econdmicos y
culturales legitimos para el Estado (como sistema) a
través de diddacticas y pedagogias también funcionales
al propio sistema, invisibilizando sistematicamente los
saberes construidos histéricamente por los pueblos
llamados “minorias étnicas”, significando la negacién
epistémica de los “otros”.

La educacién significa, en este sentido, la dominacidn
de una clase sobre otras, de una cultura sobre otras,
que se expresa a través de la imposicién cultural, pero
esta no necesariamente es entendida como coercitiva o
violenta, sino como un proceso de alienacién en el cual
los actores educativos participan en forma de prdcticas
escolares legitimas, donde el dominado no la percibe
como arbitrariedad cultural, sino como un hecho social
hacia el cual todos los sujetos deben encaminarse.



En este contexto pluricultural el reto es repensar la
formacién docente desde la perspectiva decolonial e
intercultural critica. Este reto constituye un derecho de los
pueblos originarios, afrodescendientes y mestizos para
ser visibilizados en las précticas educativas. Visibilizar
las epistemologias “otras” permite ver a los habitantes
de una comunidad como actores sociales y epistémicos,
con historias, con procesos y construcciones transmitidos
generacionalmente y que, como saberes locales,
deben constituirse como la base de nuevos y otros
aprendizajes escolares. La vinculacidn de los saberes
locales/comunitarios y escolares/universales permite
horizontalizar e interculturalizar la diversidad epistémica
y desde una pedagogia inductiva: desde abajo.

Palabras clave:
formacion docente, interculturalidad critica,
decolonialidad, diversidad cultural e investigacion.

Introduccién

En las sociedades del conocimiento (unesco, 2005), donde
los saberes son epistemolégicamente multiculturales, se
demanda una formacion docente intercultural. ¢Pero
qué conocimientos se promueven en las sociedades del
conocimiento? La hegemonia de la razén eurocéntrica
y colonial ha dado paso a la colonialidad del poder, del
saber, del sery cosmogénica (Walsh, 2009b), permitiendo
sistematicamente el proceso de aculturacién a través
de la historia; sin embargo, las historias de resistencia
cultural desde la segunda mitad del siglo xx han obligado
a las instituciones formadoras de docentes a “visibilizar”
a las culturas, aunque con matices coloniales.
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La interculturalidad no se limita aqui en su definicidon
relacional o funcional sino critica, de modo que permita
entender las relaciones asimétricas de poder entre las
culturas y las historias de dominacién en sus diferentes
manifestaciones, ya que la emancipacién cultural
obliga no solo a entender nuestras relaciones inter, de
las relaciones de dependencia unas con otras, sino
sobre todo, a analizar las estructuras de dominacién que
subyace enlointer, porlo tanto, descolonizar la formacion
docente es una lucha por la libertad y emancipacion
de los pueblos e implica analizar las estructuras
(filosoficas, epistemoldgicas, sociolégicas, psicolégicas
y pedagdgicas) de los modelos de formacion vigentes.

La formaciéon docente en general necesita “re-
formarse” con una filosofia y epistemologia “otras”, con
una pedagogia y diddctica también “otras”. El objetivo de
este trabajo es aportar algunos elementos bdsicos para
el proceso de “re-formar” la propia formacién docente
de matriz colonial implementado por las politicas de
formacién hasta nuestros dias, considerando que no
puede haber una verdadera trasformacién social y
cultural sin la descolonizacién de la educacion.

La formacion docente se entiende, desde esta
perspectiva, como un proceso situado de construccion
de saberes y haceres, de apropiarse del conocimiento
epistemoldgico, sociolégico, psicolégico, pedagdgico
y diddctico —amplio y profundo— de los “otros” con los
cuales se interactua directa o indirectamente en la labor
docente, que haga posible desarrollaruna praxis diferente
y articulada con la realidad. ¢Pero qué elementos se
necesitan para esta “otra” formaciéon docente?



Algunos elementos bdsicos para una formacion
docente “otra”

La formacidén docente intercultural desde la perspectiva
decolonial y critica supone tres elementos bdsicos:

a) Formacién docente desde la
interculturalidad critica y decolonial

La decolonialidad pretende “derribar las estructuras
sociales, politicas y epistémicas de la colonialidad
—estructuras hasta ahora permanentes— mismas
que mantienen patrones de poder enraizados en la
racializacién, en el conocimiento eurocéntrico y en la
inferiorizacién de algunos seres catalogdndolos como
menos humanos” (Walsh, 2009q, pp. 37-38). Significa
para el docente entender la superioridad unicultural
de pocos y la inferioridad multicultural de muchos que
han sido dominados y explotados a través de la historia
de la colonialidad/modernidad, de ahi la necesidad
de la emancipacion cultural como un atributo de toda
formacion docente descolonizada.

La interculturalidad es un concepto polisémico.
Walsh (2009b) habla de tres perspectivas conceptuales:
la relacional, la funcional y la critica. Me referiré aqui
a esta Udltima, definido como la busqueda de un
espacio del proyecto “otro” de existencia basada en
un plano de igualdad en la diferencia con los otros
mundos igualmente legitimos. Tiene un sentido politico
reivindicativo contra la colonialidad del saber, del poder,
del ser y cosmogoénica, y cuestiona las estructuras del
poder colonial.Lainterculturalidad es entendidaentonces
como un proceso de construccién de conocimientos
“otros” desde una pedagogia también “otra”; significa
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formas distintas de pensar y actuar con relacién a y en
contra de los poderes de la modernidad/colonialidad/
imperialismo (Walsh, 2006), y significa para los docentes
la no reproduccion de los cdnones universalistas y
eurocéntricos del saber. En definitiva, representa un
giro epistémico basado en el pasado y en el presente
de las realidades vividas de dominacién, explotaciéon y
marginalizacién como consecuencia de la modernidad/
colonialidad (Mignolo, 20086).

“Re-formar” la formacion docente desde Ia
perspectiva decolonial e intercultural critica implica
“transformar el curriculum de formaciéon docente,
inspirado en un paradigma de reflexiéon critica, de corte
hermenéutico y de transformacién social” (Lucio y Cortez,
2018, p. 27), es decir, desafiar la matriz colonial de la
formacion a través de procesos “otros” y centrada en el
conocimiento del contexto laboral que, en consecuencia,
supone la formacién en investigacion.

b) Profunda formaciéon docente en la
investigacion participativa.

La afirmacion anterior obliga formar al docente en
procesos de investigacién sobre conocimiento indigena
como una de las bases de la formacion (GroII, Keyser
y Silva, 2013), es decir, supone la necesidad de “re-
aprender” y ser parte del contexto comunitario y cultural
donde se construyen dichos conocimientos.

Esto exige “re-aprender” consigo mismo e “inter-
aprender” con los demds, a ser parte del contexto
comunitario donde se construyen dichos conocimientos
y entender las relaciones de dominacidn que subyacen
histéricamente entre las culturas. Tomar conciencia de
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las asimetrias entre las culturas es un principio bdsico de
un docente formado desde lo intery decolonial, cuya tarea
es la emancipacioén cultural de los pueblos.

Abogar por una formacidn docente intercultural
descolonizada significa, metodolégicamente, formar al
docente en la investigacion colaborativa, de modo que le
permita, epistemolégicamente, conocer el contexto desde
adentro, con la mediacidn de los actores y el contexto vy,
posterior y pedagdgicamente, visibilizar hacia adentro-
afuera las prdcticas sociales y culturales de los pueblos
donde el profesorado labora, concatenando los saberes
locales/regionales y escolares/universales. Esto significa
ver a los abuelos y abuelas, a los padres de familia y a los
educandos como constructores historicos de la realidad,
de la cultura y de la sociedad.

En lo psicolégico, pedagdgico y diddactico, no
bastan las habilidades técnicas adquiridas en las
instituciones formadoras de docentes, sino conocer
esas etnopedagogias presentes en las comunidades,
entendidas como las formas culturales de construccién
de saberes comunitarios transmitidos generacionalmente
por los comuneros, por lo tanto, la formacién docente es
entendida como proceso permanente de emancipacion
cultural.

c) Explicitacién de los saberes locales
y universales desde una pedagogia
decolonial.

Los saberes eurocéntricos reproducidos histéricamente
en nuestras escuelas forman parte de la colonialidad del
saber. El reto es otro. La horizontalidad de los saberes
implica la correlaciéon cognitiva y epistémica entre lo
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local/regional y lo escolar/universal. Darles legitimidad
epistémica a los saberes locales es concebir a los
miembros de los pueblos como actores sociales y
constructores de su historia y de su devenir histérico.

Visibilizar los saberes de los pueblos del sur significa
un giro pedagégico en la formacién docente. Lucio y
Cortes (2018) serialan que la pedagogia del oprimido
y decolonial implica un estilo de ensefianza subversivo
a los sistemas, modelos y métodos tradicionales de
educacion bancaria, homogeneizante y hegemoénica.
Parte de la cultura popular y rescata y aprovecha
las vivencias, las experiencias, los conflictos y las
demandas, como también las esperanzas e ideales
de estos sectores subalternos, forjan una conciencia
critica para problematizar politicamente el entorno, por
ejemplo: el acto de guardar semillas nativas o criollas
como trabajo pedagdgico en las escuelas es un acto
politico, pero no es solo adiestrar al alumno a “guardar
semillas”, sino comprender politicamente por qué se
guardan las semillas, en este sentido, “formar es mucho
mds que simplemente adiestrar al educando en el
desempeno de destrezas” (Freire, 1996, p. 16). Por eso, la
labor pedagdgica del formador es “buscar la liberaciéon
de la persona de las alienaciones y asimilaciones de la
conciencia dominadora” (Lucio y Cortez, 2018, p. 31).

Si los procesos pedagdgicos reproduccionistas
suponen una metodologia deductiva/vertical, aqui
procede de modo inductivo/horizontal, desde abajo y
hacia los lados, horizontalizando los saberes locales y
universales, no la supremacia de uno sobre otro.



Conclusiones

La formacién docente desde la interculturalidad critica
y decolonial supone necesariomente una pedagogia
“otra” y combina la formacién educativa con la politica,
misma que se entiende como una praxis politica situada,
enla cuallos docentes adquieren derechos ejerciéndolos
y ampliando con ello su margen de maniobra como
actores colectivos frente al Estado-nacién. Promueve el
interaprendizaje, la investigacion participativa y articula
los conocimientos “otros” con los escolares y universales.

En definitiva, como afirma Quijano (citado por
Mignolo, 2010), “si el conocimiento es un instrumento
imperial de colonizacion, una de las tareas urgentes que
tenemos por delante es descolonizar el conocimiento” (p.
11), y agrega: “es necesario, mds que necesario, urgente,
poner de relieve el mecanismo y desmantelar la matriz
colonial del poder” (p. 12). El profesorado critico tiene
el espacio (aulico, escolar y comunitario) para acudir
a este llamado, la lucha liberadora sigue y solo puede
haber cuarta transformacién con la descolonizacion del
saber, del poder, del ser y cosmogbnica.
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Los procesos de investigacion permiten la adquisicion
de herramientas que permiten favorecer una educacion
bilingUe e intercultural, siendo las escuelas normales los
espacios privilegiados para transformar una realidad
educativa donde los mds desfavorecidos se encuentran
en desventaja, sin embargo, al no realizarse en los
formadores de formadores ni en los normalistas, resulta
dificil transformar nuestra realidad educativa.

Palabras clave:
trayecto formativo, interculturalidad, competencias,
normalistas.

La adquisicion de competencias en la formacidn
profesional del normalista reflejado en el logro del
perfil de egreso requiere de un trayecto formativo que
considere a la preparacion académica como un todo
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integral, que atienda ala adquisicion de competenciasen
forma vertical y horizontal durante el tiempo estipulado
en la malla curricular, atendiendo a las necesidades del
campo educativo de la regioén y del pais. Sin embargo,
al ser un proceso complejo y de largo alcance debe ser
concebida atendiendo aspectos particulares y generales
en su singularidad y complejidad.

[Un trayecto formativo] se entiende como
la nocién que describe un conjunto de espacios
integrados por distintos componentes disciplinarios,
que aportan sus teorias, conceptos, métodos,
procedimientos y técnicas alrededor de un propésito
definido para contribuir a la preparacién profesional
de los estudiantes. En cada trayecto formativo es
posible identificar los espacios curriculares como
elementos articulados dentro del plan de estudios,
entender su posicion en la malla curricular y explicar
el sentido de los saberes que interactuan en las
unidades de aprendizaje de cada curso (peesre, 2018,

s. p.).

Asi, en los planes de estudio 2012 y 2018 de las
licenciaturas en las normales se han contemplado las
competencias y trayectos formativos que las favorecen.

En la Licenciatura en Educacién Primaria con
Enfoque Intercultural Bilingle (iere) se establecen
diversas competencias, una de ellas tiene que ver con
la investigacion educativa, que “Integra recursos de la
investigacion educativa para enriquecer su prdctica
profesional, expresando su interés por el conocimiento,
la ciencia y la mejora de su educacion”.

Respecto al enfoque intercultural bilingle se favorece
con los cursos que tienen que ver con lenguas y culturas
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delos pueblos originarios en dos sentidos, por unlado con
el conocimiento de una lengua, ya sea ndhuatl, mixteco,
zapoteco, popoloca, etcétera; y por el otro, con el andlisis
de las culturas propias de los pueblos originarios, el
estudio de su cosmovision, considerando que al finalizar
el periodo de formacién de los normalistas, mediante
una intervencién didactica, conozcan la cultura, puedan
incidir de manera permanente en el aprendizaje de sus
alumnos y puedan interactuar con ellos en su lengua
materna.

De esta manera el normalista se concibe como
un sujeto que se estd formando para desempenarse
plenamente en la docencia o tal como se especifica
en el perfil de egreso de la Licenciatura en Educacion
Primaria Intercultural Bilingle (LEPIB) —en los perfiles
de desempeno del plan 2012 de LEPIB, expresado en el
Acuerdo 651, donde se define a las competencias como
desempenos que deben demostrar los futuros docentes
de educacién bdsica—, una competencia “[..] permite
identificar, seleccionar, coordinar y movilizar de manera
articulada e interrelacionada un conjunto de saberes
diversos en el marco de una situacién educativa en un
contexto especifico” (SEP, 2012, p. 11). Se pretende que
en el desarrollo de las competencias investigativas en
los normalistas se haga investigacién, que hagan uso
de una metodologia especifica que les permita generar
conocimiento en el @mbito educativo y mejorar su propia
practica conociendo y favoreciendo la interculturalidad;
por lo que, los formadores de formadores deben hacer
investigacion como parte de su quehacer cotidiano
en educacion superior, as lo indica la clasificacion de
competencias en Educacién Superior (zabalza, 2003;



Perrenoud, 2004; Cazares y Cuevas, 2007, Perrenoud,
20086).

Para llevar a cabo la presente investigacion el
Grupo de Investigacion Académica de la Normal de
Ixcaquixtla (eianix) revisé el plan de estudios 2012 de la
Ltepie, para identificar su organizacion, ademds de las
competencias genéricas y profesionales a alcanzar. Se
realizé6 una compilacién de las competencias de cada
curso y del semestre en que aparecen; se cuantificaron
por estratos, particularmente en los primeros semestres.
Posteriormente, se delimitaron los aspectos tebrico-
metodolégicos que orientaron la investigacion,
se fundamenté en una perspectiva cuadlitativa e
interpretativa. El trabajo estd constituido por las
dimensiones: Proceso de investigacion, Malla curricular,
Antecedentes del alumno, Trabajo docente, Expectativas
del alumno y Servicios que brinda la institucion. La
poblacién hacia la que se dirige son los alumnos de 1.0,
2.0y 3.0de laerie (ochenta y cuatro alumnos) y docentes
normalistas. Finalmente se hace una reflexidon sobre
coémo se favorece la interculturalidad en los normalistas
a través de la investigacion.

Al realizarse el andlisis de la dimension de Malla
curricular, particularmente en la competencia de
investigacion, como se desarrolla en el grupo, como se
interpreta y desarrolla en el espacio escolar por parte
de los docentes, asumiendo que el docente al realizar
investigacion tiene que hacerlo en estos espacios
formativos multiculturales, se observan algunas
inconsistencias en determinados items:

En la pregunta 1 se identifica una incongruencia,
puesto que los docentes consideran que el proceso de
investigacion es esencial en la formacién docente con
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un 75 % de frecuencia, aunque la produccién académica
de la planta docente es minima.

En la pregunta 10 nuevamente se presenta una
inconsistencia, puesto que los docentes afirman que
tienen claro lo que van a hacer durante el proceso de
investigacion (87.5 %), pesé a que en la practica no se
lleva a cabo.

En la pregunta 11 se indaga la frecuencia con la
que se analiza el avance de su experiencia profesional
respecto a la competencia de investigacién, resultando
significativo que el 50 % de los docentes asumen que
“a veces” hacen esa revisidbn en torno a como se va
perfilando al desarrollo de sus competencias.

En la categoria de Malla curricular, respecto a la
pregunta 1y 2, se manifiesta que los docentes estdn
conscientes de la importancia de la investigacion
educativa; en oposicién el 50 % menciona que utiliza
recursos de la investigacion educativa para enriquecer
su practica docente ( pregunta 3 y 4), esto constituye
una preocupacion, puesto que en el quehacer docente,
y de acuerdo con los paradigmas actuales, es necesario
revisar lecturas, hacer leer metodolégicamente, uso de
buscadores, lectura de articulos, busqueda de pdaginas
sobre experiencias innovadoras, ser un curador de
contenidos, etcétera.

Respecto a como los resultados de la investigacion
educativa  revisados  permiten  enriquecer los
conocimientos en los diferentes campos disciplinarios
y avanzar en la formacidon como investigador de la
practica docente en Educacién Superior (item 5), se
observa una contradiccidn, puesto que el porcentaje de
“a veces” presenta un 41 %, “con frecuencia” 33.3 % y 20.8
% “siempre”; significando que aunque los formadores de
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formadores reconocen que es importante la accion de
investigar en el dmbito educativo, no lo llevan a cabo;
esto puede ser el reflejo de diversas causas, tal como
la falta de una cultura institucional que propicie esta
actividad, la organizacioén, el perfil y caracteristicas de los
docentes, la multiplicidad de funciones, etcétera.

En la misma lineq, respecto a la socializaciéon o
publicacién de las investigaciones realizadas (item 6),
los resultados indicaron un 33.3 % “a veces” y un 20.8%
“siempre”. De acuerdo con los porcentajes arrojados se
percibe que los docentes consideran que si presentan
resultados de publicaciones a nivel institucional, esto
es una gran contradiccidn porque la presentacién de
ponencia, libros o capitulos de libros en la instituciéon es
minima.

Respecto a las actividades realizadas en los cursos
y cdmo han contribuido a desarrollar las habilidades
como investigador (item 7), tiene mayor porcentaije la
respuesta “a veces” con un 41.7 %. Se puede inferir que el
mismo docente reconoce que las actividades que realiza
o disefia en su planeacién no tienen el alcance necesario
para promover la competencia de forma permanente.

De la misma maneraq, al preguntarse si se favorece
el desarrollo del perfil de egreso en los normalistas
con las competencias del docente (item 8), el 58.3 %
determina que “con frecuencia” y un 25 % determina que
“siempre”; resultados que llevan a una reflexién, ya que
ciertamente la malla curricular estd contemplada para
que las asignaturas propicien un escalamiento en las
competencias y un componente esencial para que se
lleven a cabo son las competencias del mismo docente.

Respecto a los resultados de como consideran que
la Escuela Normal (EN) les ha brindado las condiciones
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necesarias para hacer investigacion (item 9), el 45.8 %
de los docentes considera que solo a veces brinda las
condiciones, cuestion que refleja el impulso institucional
que se da a la investigacion.

Grdfical
Cursos de terie 2012 que han contribuido a utilizar los recursos de
la investigacion

100%
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Percepcién de los
estudiantes

Cursos de la malla curricular

Elaboraciéon propia con base en los resultados obtenidos en el

instrumento aplicado a estudiantes.

De acuerdo con lo expuesto, se observa que no se estd
propiciando ni realizando investigacién en la Escuela
Normal Oficial “Profesor Jesls Merino Nieto”, por lo que
ante la ausencia de la misma es dificil que se favorezca
la interculturalidad por medio de la investigacion.
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Se abordardn los resultados del trabajo de campo en
torno a la presencia de contenidos racistas y xendfobos
en el sistema de dos escuelas de educacion bdsica
en Michoacdn. Nos concentraremos en el andlisis de
los contenidos educativos y prdcticas escolares que
construyen diferencias en jerarquia a partir de criterios
racistas y que excluyen o fomentan la exclusion de ciertos
individuos de derechos, actividades o beneficios que les
permitan tener acceso a una buena vida.

Introduccién
Para entender la relacién entre el racismo y la escuelq,

es preciso partir de algunas precisiones conceptuales
sobre los topicos involucrados en dicha relacién: raza,

203



racializacién y racismo. Partimos de la premisa de que
la raza no es un objeto real o algo que exista, sino una
“invencion” social,unaidea que se construye en contextos
especificos y que ha cambiado a lo largo del tiempo y el
espacio. Pese a la maleabilidad del concepto, podemos
sefalar que se ha entendido por raza al “conjunto de
individuos semejantes por sus caracteres morfologicos
y funcionales agrupados naturalmente” (Gémez, 1940, p.
xxv), “a la genealogia sanguinea, genotipica o de color
de la piel”, cuya clasificacidon puede entrecruzarse con
aspectos socioculturales (Mignolo, 2007, pp. 41-42).

Por su parte, entendemos a la racializacién como el
proceso de marcacién de diferencias en jerarquia de
poblaciones, a la activacion de la idea de que las razas
existen, asignando un valor, positivo o negativo, a las
manifestaciones de la diversidad humana pudiendo
estar inscritas en el cuerpo de los individuos o en el sujeto
moral (Arias y Restrepo, 2010, p. 58; Walsh, 2010, p. 99).

Finalmente, concebimos al racismo como las
multiples relaciones de poder y privilegio que parten
de la idea de que las razas existen y que estas tienen
valores distintos entre si, por lo que los miembros de la
colectividad que cuentan con rasgos positivos —inscritos
tanto en la constitucion fisica como en la constitucion
moral— pueden, e incluso deben, subordinar a los
otros. El racismo también opera cuando los individuos
ubicados en estratos bajos se convierten en seres
humanos prescindibles y quedan excluidos de derechos,
actividades o beneficios, situacidn que pone en riesgo
SuU acceso a una “vida buena”, justificando su exclusion
como una necesidad para garantizar la sobrevivencia del
resto del grupo. Por Ultimo, también incluimos a aquellas
prdcticas que se instrumentan para cambiar el cuerpo-
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marcado o condicién moral hacia lo deseable (Arias y
Restrepo, 2010; Foucault, 1996, pp. 206-207).

Ahora bien, para entender la articulacién entre los
constructos raza, racializacion y racismo, debemos
subrayar que su reproduccion opera a través de un
proceso de socializacién, pues, como ha observado
Van Dijk “el racismo no es innato, sino que se aprende
mediante un proceso de adquisicion ideolégica y
prdctica”, de modo que el racismo requiere de un proceso
de aprendizaje que es “en gran medida discursivo, y
se basa en la conversacion y los relatos de todos los
dias, los libros de texto, la literatura, las peliculas, las
noticias, los editoriales, los programas de television, los
estudios cientificos, etcétera”, pero también mediante
la observacién y la imitacién (2007, pp. 25, 30). Asi, el
racismo requiere de una sistematica accion educativa
que ha operado durante siglos.

Segun Saudl Velasco (2016) la educacién formal
producey reproduce el racismo a partir de tres funciones
esenciales: 1) actuando como una instancia que
selecciona vy clasifica a la poblacion escolar, ubicando
a los individuos con aptitudes y separdndolos de los
prescindibles; 2) desarrollando un curriculum particular
que reproduce la ideologia racista, dependiendo el
contexto especifico; y 3) en la cultura escolar, esfera
en la que la convivencia diaria muestra cémo se han
interiorizadoy cdmo toman forma los contenidos racistas
provenientes del curriculum, pero también el que se
reproduce en la educacién no formal.

En Michoacdn, histéricamente se han ensayado
proyectos de educacién indigena que han abonado
a la racializacion de la poblacién rural e indigena del
estado. No obstante, este proceso no es exclusivo de los
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dmbitos rurales, ya que en la actualidad la migracién
indigena-rural a las ciudades, asi como el incremento
de la pobreza urbana han construido procesos de
exclusién social tomando como eje la pertenencia
racial. En el marco del proyecto “Educacion, Racismo y
Xenofobia en Educacion Bdsica en México”, estamos
analizando dos estudios de caso que nos ha permitido
abonar a un estudio respecto a las formas de abordar
el racismo mirdndolo de manera compleja, enfocando
la atencién no solo a la parte ideolégica o discursiva,
sino también a las prdcticas escolares cotidianas en
dos entornos: un contexto indigena en la localidad de
Cherdn y un contexto de marginacién urbana como la
colonia Leandro Valle en Morelia, Michoacdn. El enfoque
metodolégico de esta investigacion fue cualitativo,
para esto se aplicaron las siguientes actividades: taller
de cuentos, mapa de actores, entrevistas, observacion
participativa y cuestionarios.

La comunidad de San Francisco Cherdn estd situada
en la meseta purépecha en el estado de Michoacdn,
esta participacién se desarrollé a partir de un enfoque
metodolégico en investigacién-accién. En este contexto,
se trabajé de cerca con una escuela primaria federal
bilingUe, de educacidon indigena, situada en la periferia
de uno de los barrios centrales de la comunidad.

Actualmente cuenta con una matricula aproximada
de cincuenta y cinco alumnos, de los cuales nuestro
alcance en actividades se centré en los grupos de 3.° a
6.° grado para fines practicos. Por lo tanto, como parte de
los hallazgos se muestra, por un lado, que esta escuela se
caracteriza por recibir alumnos en su mayoria de zonas
marginadas de la comunidad, con un nivel econémico
bajo, tendiendo a fomentar en los alumnos actitudes de
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convivencia y aprendizaje en su totalidad del castellano,
asi como hdbitos “correctos” relacionados con lo que
dicen los textos y las normas sociales establecidas.

En cuanto a la etapa de reproduccién de ideologia
racista a partir del curriculo, se encontré que se sigue
usando, a pesar de estar dentro de la categoria de
“educacion indigena”, material en castellano, asi como
también algunoslibros en purépecha, teniendo arraigado
desde algunos padres de familia que este Gltimo material
no deberia usarse porque no es Gtil para la formaciéon de
los nifos y niflas, es decir, aparece en la familia la idea de
que la lengua nativa no funcionard para poder insertar
a los jévenes en contextos urbanos o para poder tener
un futuro mejor. Cuestidn que se abordaba como ya se
menciond desde hace algunos siglos atrds.

Y por Ultimo, sobre la cultura escolar, que menciona
Sadl Velasco, como parte de una esfera de convivencia
en la cual se pudo observar desde una mirada mds
profunda gracias a la etnografia educativa y a diversas
actividades que se realizaron con nifos y nifas, resultaron
importantes la hora de deportes, misma que supone la
integracién de todas y todos en las actividades fisicas
y de destreza, sin embargo, durante los ejercicios se
observé que algunos nifios se empujan con la idea de
competir para ganar, y algunos, si pierden, reciben burlas
y son llamados perdedores.

Dentro de las aulas, y fuera de ellas, aparece un rastro
y demanda clara desde la época de los setenta, que es
la falta de espacios para dar clase y el poco presupuesto
asignado a escuelas periféricas e incorporadas a la
educacidn indigena, cuestibn que no ocurre en las
escuelas del centro.
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Por otro lado, para poder identificar las relaciones
de convivencia, existen dos momentos clave, por un
lado la hora de receso, donde la hora de “comprar” es
importante, ya que solo se acercan los que traen dinero
y los que no, esperan que baje la afluencia para pedir
fiado o para que los profesores les inviten algo, jugando
los docentes el papel de protector o “padre”, y también
porque es donde conviven, por grupos, nifios y nifids
separados; y, por otro, la hora de la comida, es cierto,
que en algunas ocasiones que “si ho acabas el trabajo
no sales a comer”, pero al menos en lo observado la
mayoria de los que salen son los que no saben leer ni
escribir y no entienden el ejercicio, por lo que el profesor
les llama la atencién y termina dejando salir al alumno,
pero no genera estrategias para que el alumno avance.

Siguiendo con el espacio de la hora de comida, en
él confluyen tres tipos de actores: alumnos, maestros
y madres de familia, quienes elaboran la comida; es
importante porque existe una relacion de respeto entre
profesores y madres, pero entre pares se lanzan bromas,
chistes groseros y apodos.

Se trabaj6 también con la actividad de mapa
de personas y creacidn de cuentos, marcando rutas
especificas donde el inicio de los cuentos tenia frases
como “habia una vez un niflo moreno/guero [rico/pobre”,
en donde tenian que elegir qué personaje usaban y el
desarrollo del mismo cuento, se identific la presencia de
algunos estereotipos que refieren a épocas coloniales,
como el nifno gdero como héroe y el nifio moreno como
malo.Sobresalentemas de agresiones entre pares, yasea
de burla o exclusién por su situacién social y agresiones
en algunos casos a nivel familiar.
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Por Gltimo, una actividad que nos permite mirar lo que
veian mads alld de su escuelq, tiene que ver con el mapa
de personas, mismo que se trabajé con estudiantes de
4.° grado, quienes se dividieron por equipos de manera
que todos participardn y también que estuvieran a gusto
trabajando; el ambiente en grupos de 5.° y 6.° era mds
tenso, ya que se golpeaban o en ocasiones se agredian
verbalmente, burléndose o insultando con apodos como
“chaparro”, “chismoso”, “chillén”, etcétera.

Por su parte, la Escuela Primaria General “Rafael C.
Haro” se encuentra ubicada en la colonia Leandro Valle,
perteneciente a la zona norte de la ciudad de Moreliq,
en una zona construida en asentamientos irregulares,
en terrenos de lo que fue la zona natural protegida del
Quinceo. Es un lugar donde la mayoria de las personas
que viven ahi se encuentran en situacién de pobreza
y marginacién (Vargas, 2018, p. 18). La primaria “Rafael
C. Haro” en el turno vespertino estd organizada por
una planta docente de seis profesores, un director, una
secretaria y un intendente. Tienen un grupo por grado,
cada grado formado por aproximadamente veinticinco
nifos y niAas. En total cuenta con una poblacién
estudiantil de ciento cuarenta y ocho estudiantes.

Con el fin de hacer un diagnéstico general de las
problemdticas y fortalezas que existen dentro de la
escuela primaria se trabajé con tres grupos de diferentes
grados, 4.°,5.°y 6.°.

Los nifosy nifias de estainstitucidon escolarrelacionan
el ser nifos con jugar, ir a la escuelq, ser sensibles y
amigables. Se identificaron rasgos de discriminacion y
violencia entre los niflos por aspectos socioecondmicos
y familiares, por ejemplo, una de las nifas entrevistadas
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nos comenté que a un companero le hacen burla porque
su mama se dedica a la prostitucion.

Dentro de las entrevistas, comparando a los nifos
del centro de Morelia con los nifios de la colonia Leandro
Valle, comentaron que consideran que los nifios del
centro son mds gorditos, chaparritos, tienen nariz grande,
piel morena y orejas grandes. Liama la atencién que los
nifos y nifas se identifican con ser “peleoneros”.

Hablaron sobre la violencia y racismo hacia los nifios
que viene de otros lugares a la escuelqg, de “ranchos”, son
molestados por sus otros comparieros por la manera en
que hablan, visten o por el lugar del que vienen, incluso
los han golpeado. Cuando ellos hablan sobre racismo se
refieren a los blancos para los negros y los gordos para
los flacos, para ellos estas palabras son ofensivas.

Identifican grupos de personas “distintos” dentro de
su colonia como lo son los discapacitados, los racistas,
los groseros, los que no trabajan, los indigenas y los
“gueritos”. Como parte de la observacion, el salén de
clases es uno de los lugares donde los nifos suelen
tener conductas violentas entre ellos y también hacia el
profesor, se golpean para tomar la palabra, al profesor
le gritan y las palabras altisonantes estdn presentes en
todo momento.



Conclusiones

En los dos estudios de caso que se presentan (tanto en el
dmbito ruralindigena como urbano mestizo), las politicas
educativas han dejado una huella fuerte de racismo, sin
embargo, aun falta mucho por explorary desenmascarar,
por lo que creemos que no se identifica por medio de
este acercamiento base el tema de racismo de manera
pura, sino que apadrecen temas como clasismo, violencia
y discriminacién. Resulta necesario mirar la realidad
educativa situada para poder comprender coémo y
desde qué nueva prdctica opera el racismo dentro de las
multiples aristas de la prdctica escolar y de las propias
relaciones de convivencia, sin olvidar que este fendbmeno
tiene historia y forma parte de un sistema complejo.
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¢QUE ESTA PASANDO CON LA
FORMACION INICIAL DOGENTE

EN EL MARCO DE LA EDUCACION
INTERCULTURAL BILINGUE EN PERU?

Francisco Oswaldo Alfaro Pérez
Universidad Chukyo
Japoén

Contexto

El PerG es un pais pluriétnico y multilingle y de acuerdo
con el dltimo Mapa Etnolinguistico (mmebu, 2018a),
existen cuarenta y ocho lenguas andinas y amazénicas
agrupadas en diecinueve familias linguisticas, situacion
que implica esfuerzos por responder de manera efectiva
y eficaz a la demanda educativa de la Educacion
Intercultural Bilingte (es).

Segln datos del Censo Nacional de Poblacion y
Vivienda (Instituto Nacional de Estadistica e Informatica,
2008):

[.] laos regiones con mayor poblacién
indigena serian: Apurimac, con 61,43 % (quechua);
Huancavelica, 56,9 % (quechua); Cusco, 42,45 %
(quechua); Puno, 19,74 % (aimara) y 31,17 % (quechua).
En la zona amazbénica destacan: Amazonas con
18,44 %; Ucayali con 7,59 %; y Loreto con 7,58 % (otra
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lengua indigena). Esta misma poblacién se encuentra
distribuida en tres dreas geogrdficas: 70,1 % en la Sierra;
25,8 % en la Costa y 4,1 % en la Selva (pp. 19-28).

Con relacién a la formacién inicial de docentes para
contextos de e en el Per(, de acuerdo con el informe del
Ministerio de Educacién (mineou, 2016a), la misma tiene sus
antecedentes en la década de 1980 con la Universidad
Nacional de la Amazonia Peruana (unap) de Iquitos;
posteriormente en1993 se aprobé el Modelo Curricular para
la Formacion y Profesionalizacién Docente en Educacion
BilingUe Intercultural (moresr), de aplicacion experimental en
diez institutos pedagogicos, el cual quedd puramente en el
plano formal al no implementarse.

Objetivo

El objetivo del presente estudio fue identificar los principales
logros, dificultades y desafios de la formacion inicial
docente para contextos de Educacion Intercultural Bilingue
en el Perd.

Trabajo de campo

Para tener una vision general se hizo un trabajo de revision
bibliogrdfica y posteriormente se realizaron entrevistas
semiestructuradas a las personas responsables de
la Direccidbn General de Educacion Bdsica Alternativa,
Intercultural BilingUe y de Servicios educativos en el Ambito
Rural (picerira) y de la Direccidn de Formacién Inicial Docente
(oroip) del Ministerio de Educaciéon de PerG (minebu) en la
ciudad de Lima. Asimismo, se entrevistd a la directora del
programa de especializacion en Educacidn Intercultural
BilingUe de la Universidad Nacional de San Marcos.
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Para recabar la informacion se realizaron entrevistas
semiestructuradas, las cuales duraron una hora y media
aproximadamente; las mismas fueron grabadas con
la respectiva autorizaciéon de los entrevistados para
posteriormente transcribirlas y analizarlas.

Resultados
A. Ministerio de Educacion de Peru

La Educacidn Intercultural BilingUe, de acuerdo con el Plan
Nacional de Educacion Intercultural Bilingte al 2021:

[.] esta orientada particularmente a la atencién
de los estudiantes de pueblos originarios, es una de las
politicas prioritarias de equidad, por cuanto, garantiza
la atencién educativa de calidad a los miembros
de estos pueblos, la pertinencia de la formacién en
contextos de diversidad y promueve la calidad de los
aprendizajes (mineu, 2016b, p. 4).

De acuerdo con la Direccién de Educacion Intercultural
BilingUe (pei) existen treinta y seis institutos con carreras
eB, de los cuales veintiséis son publicos, siete son publicos
por convenio y tres privados (mieou, 2016a). Asimismo, los
representantesdeiceiBiray DIFoIDiNdicaron que actualmente
se cuenta con un marco legal que permite acompanar
de mejor manera la gestion institucional y académica de
los institutos pedagdgicos que cuentan con carreras de
Educacioén Intercultural BilingUe.



Logros

Entre los mds relevantes se pueden mencionar los
siguientes: a) contar con un equipo para asistencia
técnica sobre Educacién Intercultural Bilingle dentro
del Ministerio de Educacién, b) la elaboracién de un
disefio curricular experimental aprobado en 2012, c¢)
hay un replanteamiento de cdémo se va a trabajar la es
desde el minebu, porque es fundamental para conseguir
cambios significativos, d) el buen posicionamiento de
la formacion inicial docente en todas las instancias,
e) la reivindicacion salarial del maestro a través de la
Ley 30512, Ley de Carrera publica, la cual establece
evaluacion y ascenso por méritos y ubica a los docentes
con mucho mejores sueldos, f) contar con el Plan
Nacional de Educacién Intercultural Bilingte al 2021, g)
el otorgamiento de becas a mil trecientos cuarenta y
ocho estudiantes de eB en nueve institutos pedagogicos
y cinco universidades a través del Programa Nacional
de Becas y Crédito Educativo (pronasec), y h) la creacion
de laboratorios de lenguas en veintinueve institutos
pedagobgicos creando software en siete lenguas y la
dotacién de bibliotecas especializadas para los pueblos
andinos quechuas, aimaras y amazonicos.

Dificultades y desafios

Dentro de las dificultades y desafios mencionados estdn:
a) enfrentarse con algunas leyes como la No. 016-2007-
ED (minebu, 2007), mas conocida como la valla 14, que
aumentd la exigencia para ingresar a cualquier instituto
superior pedagdgico haciendo inviable la formacion
de docentes interculturales y bilingles en el periodo
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del afo 2007 al 2012, b) la falta de docentes bilingues,
lo cual conlleva al reto de cubrir la brecha de catorce
mil quinientos docentes en las escuelas, para lo cual se
estima que se necesitan de ocho a diez anos, c) no todos
los docentes hablan ni dominan las lenguas que deben
ensefarse, d) la situacién de los docentes bilingles es
inestable ya que estdn por contrato y no tienen plaza
permanente, e) se han detectado también algunas
debilidades en el curriculum, actualmente solamente
hay uno solo para los niveles de inicial y primaria.

B. Universidad Nacional Mayor de San Marcos

La Universidad Nacional Mayor de San Marcos ejecutd
el Programa Especializacion en Educaciéon Intercultural
BilingUe a través del Convenio piroip-minebu Y cita (Instituto
de Investigaciones de Linguistica Aplicada)-unmswm
(Universidad Nacional Mayor de San Marcos) 2015-2017.
De acuerdo con la informacion proporcionada por
la directora del Programa de Especializacion para
Formadores de Docentes en e, dicho programa incluy6
tres modulos; cada uno de ellos estd integrado por
cuatro grandes componentes: desarrollo personal,
conocimiento disciplinar, pedagogia y diddctica con
enfoque intercultural y gestién descentralizada.

En este marco, el programa dirigido a formadores de
docentes de educacion inicial y educacidn primaria en
dmbitos bilingle y rural-hispano se orientd a facilitar a
los docentes formadores de los Institutos de Educacion
Superior Pedagégica (iesp-es), a través de un compromiso
académico basado en los resultados de investigacién en
las comunidades linguisticas diversas que tiene el Per(.



El programa se desarrolld en tres sedes, teniéndose
planificados bloques tematicos que se desenvolvieron
tanto en la modalidad presencial como virtual. Los temas
abordados estdn relacionados el desarrollo personal
y profesional de manera articulada con el objetivo
de potenciar las competencias y capacidades de los
formadores de institutos de formacién docente (en su
mayoria, miembros de comunidades originarias y con
un buen dominio de lengua y cultura propias); para asi
garantizar una educacioén inclusiva y democrdtica.

Logros

Dentro de los logros del Programa de Especializacién en
Educacion Intercultural Bilingle se pueden mencionar
los siguientes: a) la participacién de ciento sesenta y
cinco formadores de docentes de Educacion Inicial y
Educacion Primaria de treinta y ocho Instituciones de
Educacion Superior Pedagodgica de dmbitos bilingue
y rural-hispano de dieciocho regiones del pais, b) la
caracterizacion de las zonas de atencidn, ya que los
formadores participantes pertenecen a instituciones que
se encuentran ubicadas en las zonas rurales y bilingUes
del pais, c) una buena parte de los profesores ahora
estdn haciendo sus propios diagndsticos, preparando su
propio material y disefiando sus planes, d) descubrir que
no hay que ir con preconceptos o prejuicios y que agregar
el contexto cultural fue muy importante porque no todas
las comunidades son iguales y que ellos repliquen
ese principio con sus estudiantes, e) la universidad ha
abierto espacios para que algunos docentes graduados
del programa de especializacién puedan integrarse a los
grupos de investigacién de la Universidad Nacional de
San Marcos para que continden investigando.
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Dificultades y desafios

Trabajar el componente intercultural bilingte también
conlleva dificultades, entre las mds relevantes se
encuentran: a) los andinos ya no quieren hablar la
lengua quechua y los padres quieren que sus hijos
aprendan castellano nada mds, o inglés, b) hubo retraso
en el cronograma desde una semana hasta un mes en
algunas regiones debido a que los docentes venian de
muy lejos, por ejemplo, los que estdn en la parte de la
frontera con Colombia y en otros casos por inundaciones,
c) problemas de abandono del programa, pocos casos
por enfermedad y la mayoria porque eran docentes por
contrato: de doscientos veinte dos, terminaron solamente
ciento sesenta y cinco.

Discusiéon

Con base en los resultados obtenidos se hard énfasis en
tres aspectos que se consideran relevantesy que afectan
el proceso de formacién inicial de docentes bilingues.

1. Elingreso a la carrera de esi

En este aspecto un factor negativo fue la aprobaciéon
del Decreto Supremo No. 006-2007-ED, el cual elevd a
14 puntos la nota minima para aprobar el ingreso a los
institutos superiores pedagodgicos. Como consecuencia,
en el 2007 solo ingresaron cuatro estudiantes o
instituciones que forman profesores en educacion
primaria intercultural bilingte; en el 2008, ocho; y en el
2009, cuatro. Ninguno sigui6 la especialidad porque esta
no se aperturd por falta de alumnos. La nota 14 o valla
14, fue una medida que buscaba disminuir el nUmero
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de Institutos Superiores Pedagbgicos en razon a la
sobreoferta de docentes y seleccionar a los estudiantes
mds idéneos, sin embargo, antes de tomar esta medida
era indispensable que el Estado generara previamente
las condiciones necesarias para que la educacién bésica
regular en las zonas andinas y amazoénicas cumpliera
estdndares minimos de calidad. Esta situacion conlleva
a hacer mas dificil la tarea de cerrar la brecha de déficit
de profesores en B para todos los dmbitos. Dentro de los
factores positivos estdn la definicién del perfil de entrada
y de salida del docente de es con mayor claridad y la
creacion de la beca e, la cual se otorga actualmente
en siete institutos pedagodgicos y cinco universidades del
pais, contando con mds de mil trecientos jébvenes que
estudian la carrera con Beca 18.

2. Curriculo pertinente

Antes del afio 2011 ya existia el Disefio Curricular Nacional,
sin embargo, no se contaba con orientaciones que
permitieran formular propuestas pedagdgicas con un
enfoque intercultural bilingle. En ese sentido, Burga
(2016) indica que a pesar de que la e existe como politica
desde el ano 1972, hasta antes del 2012 era muy poco
lo que se habia hecho desde el Estado peruano para
implementarla como politica pablica.

En el afo 2012 se aprueba el Disefio Curricular
Experimental para la Formacién de Docentes en las
Carreras de Educaciéon Inicial y Primaria Intercultural
Bilingue, lo cual constituye un logro significativo
planteando un nuevo modelo pedagdgico. De acuerdo
con el informe de la Defensoria del Pueblo (2013), a pesar
de que se cuenta con el Disefio Curricular Regional, hubo
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Direcciones Regionales de Educacién y Unidades de
Gestidn Educativa que no los elaboraron aduciendo falta
de presupuestoy capacitacion en procesos pedagdgicos
interculturales, asi como desconocimiento de la culturay
la lengua local.

3. Contratacion de los docentes

En este caso, la contratacién docente es vista desde dos
dmbitos, para profesores de educacién bdsica y para
docentes formadores de los institutos pedagodgicos. En el
primer caso, para plazas con es constituye un elemento
fundamental, pues es necesario evaluar las habilidades
y conocimientos de los aspirantes, asi como el dominio
del idioma originario, pero lamentablemente ha habido
fallos en este proceso, lo cual conlleva a tener docentes
que no manejan el enfoque de eB y tampoco dominan el
idioma originario en el que deben ofrecerlo. Por otro lado,
se determindé que algunos docentes a pesar de tener
formacién en es y dominio de alguna lengua originaria
no optan por estas plazas (Defensoria del Pueblo, 2013),
posiblemente porque las comunidades, en el mayor de
los casos, se encuentran distantes de las ciudades.

Para el segundo caso, el 51 % de los docentes
formadores son nhombrados y el 49 % son contratados
(minebu, 2016a). Esta situacion repercute en la inestabilidad
de los docentes contratados y en la fuga de docentes en
busca de mejores salarios y condiciones de trabajo. Esto
podria verse afectado positivamente con la Ley No. 30512
del Congreso de la RepUblica, en la que se establece que
habré evaluacion y se asciende por méritos ubicando a
los docentes con salarios mds atractivos.
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Consideraciones finales

En el presente estudio se investigd acerca de los logros,
dificultades y desafios de la formacidn inicial de docentes
para contextos de la esl.

Es indiscutible que el Ministerio de Educacién en estos
dltimos afnos ha cambiado y renovado su perspectiva de
la educacién intercultural bilingUe en aras de responder
de mejor manera a las necesidades en este campo.

Se considera de suma importancia contar con un
plan nacional de es, consensuado por diferentes sectores
de la sociedad civil, y un disefo curricular experimental
que sienten las bases tedricas y los lineamientos a seguir;
la aprobacién de una ley que promueva la reivindicacion
salarial del docente de forma meritocratica y las alianzas
interinstitucionales del Ministerio de Educacién con
universidades y otras instituciones como el programa de
especializacién para formadores de docentes.

Sin embargo, y a pesar de los avances, todavia
hay muchas cosas por hacer, entre ellos se pueden
mencionar: el reto de los institutos pedagdgicos a
implementar una gestion institucional y académica
que logre superar obstdculos sin solucién desde hace
varios afos: presupuesto, infraestructura y asistencia
técnica oportuna; mejorar los procesos de contratacion
docente, asegurando que los docentes que ingresan
al sistema posean conocimientos sobre aspectos
interculturales y con dominio de los idiomas de la regiéon
donde van a ensefar; ampliar la formaciéon inicial
docente en los institutos pedagoégicos y universidades
que tienen carreras con ee a pueblos indigenas que no
han sido atendidos todavia, como el caso de los pueblos
amazoénicos que no cuentan con maestros de este perfil;
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fortalecer la gestion descentralizada, construyendo e
implementando modelos de gestién alternativos en
las diferentes instancias del Ministerio de educacion
(Direcciones Regionales de Educacion y Unidades
de Gestiébn Educativa Local); y fortalecer sistemas de
monitoreo y acompafiamiento que no han sido posibles
hasta le fecha por falta de presupuesto y de recursos
humanos.
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PROPUESTA DE POLITICA PUBLICA
PARA EL FORTALECIMIENTO DE LA

~ ORGANIZACION COMUNITARIA DE
JOVENES DEL BACHILLERATO “DIEGO
RIVERA", EN EL EJIDO CANADA
COLOTLA, PANTEPEC, PUEBLA

Soledad Ruiz Hernéndez
Carlos Eduardo Nicio Martinez
México

Introduccién

En este documento enunciaremos los avances del
proyecto de investigacion vinculada que estamos
desarrollando, ademds del panorama en el que nos
encontramos y hacia déonde vamos. Nosotros somos
jévenes estudiantes del 6.° semestre de la Universidad
Veracruzana Intercultural, sede Huasteca, que nos
estamos formando como gestores, y nuestra principal
labor es trabajar con las comunidades, colectivos,
asociaciones civiles u otros organismos que necesiten
de nuestro apoyo y que permitan acompanarlos para
atender las problemdticas que existen en nuestro
entorno.
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En la Licenciatura de Gestion Intercultural para el
Desarrollo (iep) estamos adquiriendo los conocimientos
necesarios para emprender un proyecto que puede ser en
un futuro una forma de autoempleo, para responder a las
problemdticas que se detectan a partir de un diagndstico
comunitario, del cual les hablaremos mds adelante. Es
importantisimo mencionar que estamos aprendiendo de
este proceso, y no somos especialistas, pero si estamos
empleando las estrategias y formas de investigacion
adquiridas.

Esta investigacion vinculada la estamos desarrollando
entre dos: Soledad Ruiz Herndndez y Carlos Eduardo Nicio
Martinez, ambos estudiantes de la weip y originarios del
municipio de Ixhuatldn de Madero, en el estado de Veracruz.
En mi caso, Soledad, mi lengua materna es el ndhuatl,
tengo 21 afos y soy de una comunidad indigena que se
llama Ahuacapa Segundo. En el caso de Carlos, su lengua
materna es el tepehua, tiene 23 afos y es de una comunidad
indigena que se llama Pisaflores.

La Universidad en la que estamos estudiando es una
entidad académica publica, que permite a los j6venes como
nosotros formarse como gestores interculturales empleando
la forma de investigacion vinculada a partir de estrategias
de participacién donde tanto la comunidad como el gestor
aprenden e intervienen ante una situacion para mejorar
las condiciones de las provincias, todo esto alrededor
de cuestiones de Derecho, sustentabilidad, lenguas,
comunicacién y salud, que son las cinco orientaciones que
pueden guiar un proyecto.
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Ejido Canada Colotla y el desarrollo de la investigacion
vinculada

En la comunidad ejido Canada Colotla, en el municipio de
Pantepec, en el estado de Puebla, se realizdé un diagndéstico
comunitario en el ano 2017, durante el 3. semestre, el cual
responde al programa educativo de la universidad en la que
nos encontramos, la weip. Esta es la actividad que da parte a
nuestro inicio en la construccidn de un proyecto que aporte
a la solucién o potencialidad detectada en la comunidad.

La mayor parte de las actividades se realizan en
semanas de campo, que consisten en cinco dias para ir a la
comunidad y avanzar con nuestra investigacion o proyecto
en el que estemos realizando las actividades. Como guia de
investigacionusamosladeinvestigaciénaccién participativa
(1ap). En este tipo de investigacion, es el diGlogo de saberes
entre campesinos, campesinas, y cientificos lo que permite
construir un aprendizaje mutuo. Este didlogo de saberes “[..]
busca promover la construccion social del conocimiento
mediante el intercambio de ideas, sentires, imdgenes,
creencias, nociones, conceptos, prdcticas, historias, deseos,
vivencias y emociones para alcanzar la comprensién comuan
y la plenitud de la vida” (Salas y las Redes de Sabias y Sabios
del pasa, 2013, p. 135).

Por ello, se utilizaron técnicas de investigacion
participativas, tales como entrevistas, mesas de didlogo,
talleres y reuniones, entre otras. Lo anterior se trabajé con
jovenes, mujeres y hombres, a fin de identificar cudles son las
problemdaticas, necesidades, potencialidades, debilidades
y destrezas, o cualquier otra situaciéon que padezca la
comunidad. La finalidad es que posteriormente se desarrolle
un proyecto en conjunto (comunidad-estudiantes), donde
se propongan alternativas de solucién, ya que nosotros
fungimos como mediadores o facilitadores del proceso,
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para lograr hacer una intervencién mas pertinente, asi
como también una consulta bibliogréfica que muestre
acontecimientos similares que sustenten nuestro proyecto.

La situacion problematica que resultd de las entrevistas
individuales, es que hace falta mds organizacién comunal
que permita a la comunidad mejorar las condiciones de
desarrollo que necesitan. Posteriormente, se realizd6 una
asamblea después de una faena, en el drea de la Casa de
Salud de la comunidad. Esta reunion fue gestionada por el
auxiliarde salud conlaintencion de presentar cudles fueron
las problematicas que resultaron de nuestra investigacion
y priorizar la de mayor importancia. Las problematicas que
presentamos fueron:

« Introduccién de un drenaje en la comunidad

+ Clave a la Casa de Salud para convertirla en una
pequena clinica con un doctor permanente

« Un comedor para los alumnos del bachillerato

« Pavimentacion de las calles

+ La desorganizacion que se vive en la comunidad

Tras un debate de qué seria lo primordial para atender,
algunos de los habitantes mencionaron que, mds alld de
infraestructura para la comunidad, lo principal es ponerse
de acuerdo para resolver las situaciones que acontezcan:
“el hablar con la verdad” —decian— era el medio para
lograr un mejor entendimiento, un avance en los logros de
la comunidad. En la comunidad por muchas generaciones
se han atravesado diferentes dificultades en las que solo la
sabiduria y la capacidad para tomar decisiones han sido
factor para una buena resolucion, hay que reconocer que
los pobres tienen en su haber una experiencia considerable
en el arte de la supervivencia y que conocen muy bien
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los problemas a los que deben hacer frente. Ademds, a
menudo existen posibilidades de organizarse, aunque
no siempre se aprovechan. Es imprescindible estudiar
la mejor manera de hacerlo. No compartimos la idea de
utilizar la palabra pobreza, pero la idea central del texto
si: “por tanto, el lider no puede carecer de sentido critico,
ni legitimar jerarquias, y, menos adn, conformar redes de
manipulacién de poder” (Sadnchez y Caldera, 2013, p. 68).

También compartieron que existia muy poca
participacion entre los habitantes por el constante roce
entre los lideres comunitarios que acaparan el poder
de manipular a las personas. Entonces sefalaron que la
organizacién comunitaria es la que habia que fortalecer.

Para fundamentar nuestro proyecto realizamos
posteriormente un diagnéstico regional, que consiste
en aplicar la misma metodologia de investigacion a
comunidades aledanas a la que estamos trabajando,
esto durante el 4.° semestre en el ano 2018. Eso nos
permiti6 conocer el panorama de las formas de
organizacién de dos comunidades, nos dimos cuenta
que para que una comunidad logre organizarse resulta
complicado, pues actualmente la composicion social no
es de personas originarias de la comunidad en cuestion.
La realidad es que tratar con gente de diferentes
edades, origenes, religiones, lenguas e ideologias hace
mds complicados los procesos de didlogo y la toma de
decisiones para beneficio de todos en cualquier lugar
y para cualquier situacion. Por ejemplo, para la unidad
familiar es necesario que existan roles de trabajo para
que la familia logre sus objetivos sin tanto problema o
dificultades, para ellos es necesario que todos participen
a partir de sus posibilidades, habilidades, conocimientos,
pero es primordial ponerse a acuerdo.
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El desarrollo de la investigaciéon vinculada y el grupo de
trabajo

En 5.° semestre avanzamos con el protocolo del proyecto
y empezamos a identificar nuestro equipo de trabajo,
es decir, a los actores sociales que se interesaran en
colaborar con nosotros. En primera instancia se pensé
trabajar con adultos, ya que en su mayoria son los que
crean acuerdos para la comunidad, y se les atribuye un
cargo comunitario como Juez de paz, Auxiliar de salud,
diferentes comités, ejidatarios, entre otros; porque tienen
una representacién y por lo tanto mds conocimiento
sobre la situacion que se vive en la comunidad.

La invitacion fue gestionada pero no tuvimos
respuesta de ellos, ya que nos justificaban que por
cuestiones de tiempo no podrian apoyarnos porque
tienen otras responsabilidades y compromisos que
cumplir. Sin embargo, la divisién social de la comunidad
es muy severa, hasta el punto en que las actividades
colectivas eran vistas como una conspiracion para
realizar actividades con fines negativos. También existe
la resistencia por tener algun acercamiento entre los
mismos habitantes de la comunidad. Ademds, este
tiempo no era el mds adecuado, ya que todo el entorno
estaba muy tenso por el tema del cambio de Juez de
Paz, que es la figura que representa a la comunidad, y
por la temporada de elecciones electorales del Gobierno
federal. La situacion estaba muy tensa.

Dada la situacidn optamos por identificar a otro
equipo de trabajo, entonces nos vinculamos con los
jovenes del Bachillerato General Oficial “Diego Rivera”
de la localidad, donde implementamos estrategias de
investigacion que nos permitieran conocer sobre qué
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tanto saben de su comunidad. Se utilizaron técnicas de
drboles de problemas, donde por equipos identificaron
cudles son las problemdaticas, sus causas, consecuencias
y posibles soluciones, esto desde su perspectiva.

Las problemdticas que resultaron fueron:

- Desercion escolar
Embarazos no deseados
« Drogadiccion

+ Falta de organizacion

Fue aqui donde nos dimos cuenta que después de una
priorizacién de problemdticas, la falta de organizacion
comunitaria resultd ser una prioridad para los jévenes, que
a pesar de que ellos no asisten a las reuniones, saben y se
dan cuenta de que los acuerdos que se tomen les afectan
o benefician. Desde luego que es necesario saber que adn
existe una diferencia en cuanto a juventud, porque: “[..]
mayoritariamente se considera juventud rural a quienes
por diferentes razones familiares o laborales se encuentran
directamente vinculados al mundo agricola” (Kessler, 2006,
p.19). Este es un dato importante, ya que las comunidades
de las que provienen los alumnos del primer semestre
del bachillerato son de lugares aledafos y hablantes
principalmente de la lengua totonaku y tepehua.

En 6.°semestre se desarrolla el proyecto con planeacion
participativa como eje metodolégico de la licenciatura
donde se realiza la intervencion. Es aqui donde se concretd
el equipo de trabajo y se comprometen a trabajar para
mejorar las condiciones que se viven en la comunidad, con
un grupo integrado por seis jévenes de 15 al7 afios de edad
que estudian en el bachillerato pero no precisamente son

232



de la comunidad, excepto una joven, no obstante, estan
conscientes de que estas experiencias les servirdn para su
desarrollo personal y profesional, asi como para adquirir
conciencia comunitaria, de cambio, de animacién y
promocién para el cambio social; ademas de que “[..] la
participacion y planificacién comunitaria constituyen un
terreno fértil para fortalecer el cardcter personal-colectivo
de la comunidad” (Sanchez y Caldera, 2013, p. 70).

Conclusiones y logros

La problemdatica que se detectd durante el diagndstico fue
la falta de organizacién comunitaria, el tema en cuestion
que se aborda desde la intervencién en la solucion de
la problemdtica son estrategias participativas en la
comunidad para generar mayor interés en la organizacion
comunitaria desde la perspectiva de un grupo de jévenes
del Bachillerato General Oficial “Diego Rivera”. Hasta ahora
hemos conformado el grupo de trabajo con seis alumnos
del bachillerato, quienes han mostrado mucha disposicion
e interés en el proyecto.

Durante nuestra intervencion generamos productos
como medios de difusion masiva de las actividades. Estas
son el grupo de Facebook “Staku”, en el que estdn todos
los integrantes que conforman nuestro equipo de trabajo,
y una pdgina en Facebook que se llama “Xa Tej". También
logramos comenzar con la grabacién de los alumnos y
personas de la comunidad hablando de tres cuestiones
en general: ¢como se organizan en tu comunidad para
algln evento u actividad?, ¢ccomo se organizarian mejor?
y ¢qué crees que deberias cambiar de ti para lograrlo?
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PERTINENCIA DEL BICULTURALISMO:
ESTUDIANTES INDIGENAS,
CONOCIMIENTOS BICULTURALES

Benjamin Maldonado Alvarado

Facultad de Estudios Superiores Aragon
Universidad Nacional Autbnoma de México
México

El texto tiene el objetivo de invitar a repensar el
biculturalismo como caracteristica social que debe
atender la educacién, no como modelo educativo. Se
parte del hecho evidente de que en sociedades invadidas
la imposicion cultural implica la presencia desigual
de una cultura ajena que penetra a la originaria, y los
colonizados se encuentran en una situacion bicultural
que debe ser considerada en esos términos. Se planteard
la idea de que la perspectiva intercultural en educacién
desvid el enfoque de la realidad del estudiante indigena
hacia la necesidad nacional de reformular la educacién.
El respeto y valoracion de la diversidad se privilegid sobre
la necesidad indigena de reconocer los dos mundos
en que transcurre su vida y de percibirlos en la matriz
epistemoldgica a la que corresponden.

Palabras clave: biculturalismo, educaciéon indigena,
interculturalidad, saberes comunitarios.
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Introduccién

El 12 de diciembre de 2018, el presidente electo Andrés
Manuel Lépez Obrador firmd y entregd al Congreso de
la Unién un proyecto de decreto para dar marcha atrds
con la reforma educativa del régimen anterior. Ante la
sorpresa de muchos, puso el dedo en la llaga al senalar
gue la educacion indigena debe ser bicultural. El inciso e)
queseadicionaalafracciénidelarticulo 3.°constitucional
dice: “En las zonas con poblacién indigena se asegurard
la imparticién de educacion bilingle y bicultural para
todos los educandos”. La reaccion mds inmediata fue de
algunos interculturalistas que consideraban una locura
esta propuesta y un estorbo a los avances alcanzados
en la educacién nacional durante el siglo xxi (por ejemplo,
Mendoza, 2018). Pero incluso la propia Coordinadora
Nacional de Trabajadores de la Educacién (cnte) (2019)
cuestiona el proyecto de decreto de amio porque, en su
perspectiva, “representa un retroceso para los pueblos
originarios al plantear una Educacién Bicultural y Bilingue
debiendo ser Pluricultural, Intracultural-Plurilingtie e
Intercultural-Bilingte” (sic).

Mds alld de la acusacidon de ser una pretension
de volver a un pasado de poca reputacién, el lugar
del biculturalismo en la educacién indigena debe ser
repensado en serio pues marca al menos dos aspectos
importantes: 1) el fracaso de la politica intercultural en
educacioén, y 2) el reconocimiento de la realidad indigena
como un mundo colonial biculturalizado.

236



La educacién intercultural resulté no idénea

Desde principios de este siglo, la educacioén intercultural se
convirtié en politica del Estado mexicano principalmente
paralos pueblosindigenas. Se cred una coordinacién dentro
de la Secretaria de Educacién Pablica (ser) para impulsar
el enfoque intercultural en educacion, que sustituyera a un
decaidomodelobiculturaleneducaciéonbdsicayquetratara
de extenderse a los niveles medio superior y superior. La
Coordinacidn General de Educacién Intercultural y Bilingte
(cees) logré la apertura de universidades interculturales
hoy cuestionadas en diversos aspectos vy, reproduciendo
los logros de organizaciones y maestros de Oaxaca, abrid
bachilleratos y secundarias interculturales, sin lograr
extender su influencia a primarias y preescolares, coto de
la Direccion General de Educacién Indigena.

Estasituacidn muestraun problemadefondo:sinaceptar
su transformacién radical en un Estado intercultural, que
propicie y no suprima el didlogo entre culturas —o mas bien
para evitarlo—, el Estado mexicano arrincond su “voluntad”
de didlogo intercultural en la educacién (Maldonado, 2016).
Arrinconarla quiere decir reducirla a la educacién, evitando
que se extendiera con fuerza a otros d@mbitos como el de los
derechos, lasalud, los medios de comunicacién, elmercado,
la religidn, la democracia, el patrimonio natural y cultural,
etcétera. Pero no solo significa encajonarlo en la educacion,
sino que también implica restarle fuerza y sentido dentro
del dmbito educativo, por lo que la educacién intercultural
no se ha extendido en todos los subsistemas y niveles
educativos, ni en todos los estados de la republica.

La interculturalidad del Estado mexicano es una politica
demagégica, mediante la que supone cumplir con algo que
no puede hacer. El didlogo entre culturas, las condiciones
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de igualdad, el pluralismo como trato politico a la
diversidad es precisamente la demanda de la sociedad
al Estado, no la oferta del Estado. Su escaso aprecio por
la interculturalidad queda practicamente reducido a un
estrecho margen en lo educativo.

En lo concreto, el fracaso educativo intercultural del
gobierno mexicano es reconocido por el propio Instituto
Nacional de Evaluacién Educativa (INEE) con algunos
datos:

« 674 % de las escuelas indigenas no multigrado
tiene al menos un niflo con discapacidad a quien
no es posible atender adecuadamente por carecer
de personal especializado en su atencion e
infraestructura.

+ Lo educacion intercultural es solo para escuelas
de modalidad indigena y no se aplica en todas las
entidades.

« No se utilizan las lenguas originarias para la
comunicacidn en las escuelas.

+ La produccién de libros para escuelas indigenas
(2016-2017) solo abarcé 38 de las 64 lenguas
indigenas, esto es, no se cubrid a 40 % de las lenguas.

-+ Lo asignatura de Lengua y Cultura (indigena) es
optativa en la educacién secundaria.

« Hay un insuficiente desarrollo de metodologias de
apoyo para el docente.

« Existe un menor nivel de escolaridad de los docentes
frente a grupo con respecto a la media nacional.

« Alrededor delamitad de los docentes de escuelas de
modalidad indigena no habla una lengua indigena
(47 % en preescolar y 53 % en primaria) (INeg, 2018, p.
3).
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Por otra parte, en el aspecto social, no es el indigena
quien debe urgentemente aprender a respetar la
diversidad cultural, sino los miembros de familias
acostumbradas a menospreciar lo diverso, a mirar la
diversidad en términos de desigualdad, a entender las
diferencias en términos de superioridad e inferioridad, a
tratar a los indigenas y negros como inferiores, a excluir
a los diferentes.

La educacion bilingtie-bicultural y la formacion del
pensamiento indigena critico

El modelo de educacion bilingue-bicultural en México,
formado y propuesto por la Alianza Nacional de
Profesionales Indigenas BilingUes, A.C. (anpisac) a finales
de la década de 1970, constituy6 la primera expresion
claradelainfluenciadel pensamiento contrahegemonico
mundial entre jévenes indigenas. Asi lo deja ver por
ejemplo el intelectual mixteco Franco Gabriel Herndndez,
cuando afirmaba en 1980 que ese modelo fue “el primer
intento indigena por detener el etnocidio cultural” (Ortega
y Rufrancos, 1980, p. 3), diciendo implicitamente que la
primera accién indigena que cuestionaba la politica de
Estado y denunciaba formas de complicidad con ella era
el modelo bilingte-bicultural.

Esta propuesta es sin duda uno de los resultados
de la formacién y autoformacién de jévenes indigenas
que tuvieron acceso a las teorias criticas y propuestas
contraculturales generadas en torno al 68 en el mundo,
especialmente en Francia. La conciencia generada
por el influjo poderoso de corrientes radicales y
cuestionadoras, como el pensamiento descolonizador
africano, el marxismo critico, la pedagogia del oprimido,

239



la teologia de la liberacién, la desescolarizacion, el
ecologismo politico, la antropologia contraindigenista,
la organizacion de la esperanza, la utopia movilizadora
y otras, hizo que muchos jévenes indigenas forjaran
formas lGcidas de entender su mundo y que eso los
llevara a impulsar la concientizaciéon étnica en sus
pueblosyalaformaciénde organizaciones que lucharan
por la reivindicacion de su diferencia y los derechos a
ser diferentes y tratados como iguales (Bonfil, 1981).

Aunque los agrupados en la anpiBac NO eran los Unicos
jévenes indigenas conscientes y tal vez tampoco los mdas
radicales, si fueron los primeros en organizarse a nivel
nacional. Su accién y propuesta se enmarca en una
critica al sistema politico basado en el pri, al sistema
educativo dominante e influye en algunos miembros del
recién creado Consejo Nacional de Pueblos Indigenas,
que agrupaba a los Consejos Supremos creados con la
intencidn de fortalecer al pri.

El profesor bilingle, por ejemplo, en los multiples
intentos del Estado moderno por sistematizar y
dirigir la educacion para los indigenas, ha servido
de puente entre los dos mundos antagénicos. Desde
su incorporaciéon al sistema educativo —indica
la aneBac—, en 1948, los maestros bilingles y sus
comunidades no se planteaban adn una alternativa
de educacién: se cefiian, en general, a los libros
de texto gratuitos y el profesor era meramente un
traductor. Apenas si se escuchaban los latidos de la

inconformidad.
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No es hasta 1979 —luego de varios intentos—
en el Primer Encuentro de Maestros Bilingles en
Oaxtepec, cuando con mds claridad caen en la
cuenta de que eran los responsables de la extincion
gradual de la cultura y la lengua indigenas. El profesor
bilingte indigena se percatdé de que su formacion
era occidental, y que en muchos casos le provoco el
“dolor y la humillacién de perder la identidad”, y esta
circunstancia, precisamente, es la que le permite
reconciliarse con los suyos.

El indigena comdn supo, por otra parte, que
cuando se civiliza —estimulado por la educacién
occidental— pierde su tierra, su lengua, su culturay “al
rato se encuentra como la pluma en el aire, sin rumbo
fijo, sin seguridad ni proyeccién histérica. Entonces, el
indio se convierte en un paria y no en un ser humano”,
asegura el presidente del Consejo Supremo Ndhuatl
en Puebla, Nemesio Cruz Martinez. Huye entonces de
sus comunidades, donde sélo labraba la tierra, y se
aventuraalaciudad, enlaque se convierte en: celador,
policia auxiliar, albanril, personal de servidumbre, o cae

en la prostitucion y la delincuencia, agrega.

Sin embargo, los indigenas existen: como grupo
han sobrevivido y mantenido sus formas de vida
propias. “El secreto de esta sobrevivencia estd en la
educacion tradicional indigena, que se ha venido
impartiendo antes y después de la conquista por la

familia y la comunidad aborigenes”.

24



Esta tradicion es la base de la educacion
bilingUe-bicultural que proponen la anpiBac y el cnei
en el Programa Nacional para la Instrumentacion de
la Educacion Indigena (Ortega y Rufrancos, 1980, pp.
2-3).

La realidad bicultural ¢hoy es intercultural?

Los nifos y jovenes indigenas bilingles viven en un
mundo bicultural en la medida en que son miembros
de sociedades indigenas colonizadas durante siglos por
miembros de pueblos pertenecientes a una civilizaciéon
distinta. No es que sean biculturales, sino que su vida
transcurre entre la percepcion cultural originaria
(mesoamericana) o propia y la percepcién occidental o
impuesta. Todos los dias se enfrenta continuamente a
este mundo doble, en el que la escuela contradice a la
comunidad. Esto, en términos de conocimiento, significa
que su explicacion, ubicaciéon o simple entendimiento del
mundo y las cosas que suceden transita de la verdad
cientifica a la verdad comunitaria constantemente.

El biculturalismo no debe ser tratado como un
problema identitario sino politico. Se trata de la situacion
enlaquevivenlos miembros de una sociedad colonizada,
y colonialismo implica ocupacion territorial y penetracion
ideoldgica. Por lo mismo, a la educacién intercultural
hay que reubicarla en una dimensién politica cercana al
pluralismo y a sus efectos.

El concepto de educacidn intercultural también
puede darnos claves importantes para entender
el concepto de autonomia. Ambos conceptos
aluden a interdependencia, no a separacién; a
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comunicacién y didlogo, no a monélogos en el
vacio; a respeto, no a imposiciones; a justicia, no a
explotacion; a fortalecimiento, no a manipulacion;
a la diferencia complementaria, no a la divergencia
ni a la unidad forzada. No basta, entonces, una
sociedad multicultural de segmentos yuxtapuestos,
que simplemente se toleran o hacen lo posible por
ignorarse; sin una interculturalidad genuinag, el futuro
de la nacion permanecerd cuestionado (De la Pefiq,
2002, pp. 51-52).

La educacidn intercultural tendria que formar al
conjunto de la nacién en el reconocimiento, valoracion
y respeto de la diversidad. Especialmente, debe formar
a quienes viven en un contexto ajeno al didlogo cultural.
Imponer educacion intercultural a nifos biculturales que
viven en un contexto cultural de respeto a lo otro, es una
politica equivocada o mds bien una politica adecuada a
los intereses coloniales del Estado nacional.

La nueva forma del Estado debe ser intercultural y
esa forma se la dardn quienes, fortalecidos en lo propio,
claros de su otredad, activos en su diferencia, egresen de
las aulas para transformar la sociedad. No aporta a esa
formacion el debilitamiento de lo propio, la exclusién de
lo comunitario, en aras de la construccién o 4T de una
comunidad imaginada como lo es la nacion.
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C0-CONSTRUCCION DE
CONOCIMIENTOS EN LA EDUCACION
COMUNITARIA OAXAQUERA.
REFLEXIONES SOBRE EL QUEHAGER DE
UN DOCENTE COMUNITARIO

Carlos Luis Maldonado Ramirez

Centro Instituto Nacional de Antropologia e Historia
Oaxaca

Escuela Normal BilingUe e Intercultural de Oaxaca
México

Comunalidad y educacién comunitaria

La comunalidad en Oaxaca representa desde los
ochenta una forma de explicar y comprender la manera
en como se lleva a cabo la vida en comunidad, vision
que busca mostrar tanto la integralidad como la
complejidad de dicha forma de vida. En este sentido, los
aportes de Jaime Martinez Luna y Floriberto Diaz, ambos
intelectuales indigenas de la Sierra Norte del estado, son
indispensables.
De acuerdo con Maldonado Ramirez (2017):

[..] ambos antropélogos encontraron en esta

“palabra” un recurso para visibilizar y analizar lo que

los vuelve comunes en su comunidad, a la vez que
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una “categoria” antropolégica para reflexionar sobre la
vida en comunidad y caracterizar la construccion social

que los define (p.43).

Seré Esteva (2015) el encargado de reflexionar, utilizando
como punto de partida la diferencia establecida entre
palabras y términos de Raimon Panikkar, la perspectiva de
comunalidad como palabray como término:

Como palabra, la comunalidad no es definible. No se
le puede definir en términos légicos, especificando género
y diferencia especifica, como cuando se dice: ese animal
es un vertebrado mamifero. Todo intento de definicion
implicaria una reduccién al plano abstracto y légico, que
puede ser (til para diversos propésitos analiticos, pero que
no es pertinente ni aceptable para abordar la palabra.
Pero esto no significa que seairracional, ajena a la razén; lo
que pasa es que pertenece a un mundo racional distinto al
de aquellos que se ocupan de la construccién conceptual
en el dmbito cientifico y profesional, y de quienes habitan
el mundo “occidental” u “occidentalizado”. Como esos
interlocutores no podian recibir ‘comunalidad’ como
palabra, Jaime y Floriberto se las ofrecieron como término
(Esteva, 2015, p. 177).

En sus dos acepciones la comunalidad no se puede
entender en singular, implica necesariamente una reflexion
en plural para comprender que cada comunidad tienen su
propia forma de vida, lo que no quita que entre comunidades
se compartan rasgos en comun, incluso por aquellas culturas
que no forman parte de la matriz civilizatoria mesoamericana.

Como argumenta Baronnet (2013), “los movimientos
sociales e indigenas han provocado transformaciones que
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contribuyen a la construccién de una mayor autonomia
politica, especialmente en el sector educativo” (2013, p.
130). En este sentido, la comunalidad generd su propia
version de lo educativo, diferenciando entre la educaciéon
comunal profundizada por Martinez Luna (2013, 2015 y 2016)
alvincular el proceso educativo directamente a escenarios,
momentos, fases y tiempos especificos determinados por
la propia comunidad. Y laeducacidon comunitaria abordada
por Maldonado (2011; 2015, 2016 y 2018) quien se encarga de
analizar su configuracién como una propuesta pedagogica
alternativa dentro del sistema educativo oaxaquenio.
En este sentido, la educacidon comunitaria en Oaxaca:

[..] es un conjunto de experiencias educativas con
las que se pretende apoyar a los pueblos originarios en
su fortalecimiento a través de la bldsqueda de modelos
y précticas escolares que promuevan la formacion de
nifos y jébvenes con alto grado de conciencia comunal,
conocimientos e identidad (Maldonado, 2015, p.118).

Asimismo, es la forma en que se ha denominado al
tipo de educacidn intercultural cuya base se sustenta
en la comunalidad como principio filoséfico. Por tanto, la
interculturalidad es utilizada como paraguas semdantico
para la configuracion de proyectos educativos tanto
dentro como fuera del sistema educativo estatal, desde
educacion inicial hasta posgrado, amparados en la Ley
Estatal de educacion desde 1995 e incluso luego de la
reforma a dicha ley en 2016 (Maldonado y Maldonado,
2018).

El objetivo de este tipo de educacidn es claro, pues
implica:
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La formacién de intelectuales orgdnicos, es
decir, la paciente formacion de académicos de alto
nivel o de profesionales exitosos que ademds tengan
un compromiso estrecho con su cultura y reflexionen
y propongan caminos para la regeneracion cultural
de los pueblos originarios, colaborando en su
construcciéon (Maldonado, 2004, p.39)

Para llevar a cabo este objetivo, Maldonado (2015)
expone que las principales caracteristicas que le danvida
al modelo educativo comunitario, elementos presentes
con mayor y menor visibilidad en cada nivel educativo,
son1) la comunalidad como su filosofia orientadora, 2) los
conocimientos comunitarios como eje del aprendizaje, 3)
la articulacion de conocimientos locales y hegemonicos,
4) el uso de la lengua originaria en el proceso formativo,
5) la investigacion como estrategia pedagégica y, 7) la
participaciéon comunitaria en el proceso de aprendizaje.

Las iniciativas que retoman el modelo educativo
comunitario visibilizan el proceso histérico de la escuela
como estructura de dominaciéon en las comunidades,
promotora del epistemicidio y desarraigo cultural. Sin
embargo, encuentran en este mismo espacio, a través
de un proceso de apropiacion y resignificacion tanto
de la estructura, actores y procesos, el escenario para
fomentar laresistencia, teniendo como sustento la propia
forma de vida comunal. Por lo tanto, se busca replantear
la forma de construir escuela y de estar en ella a partir
de diversos mecanismos emanados de la propia vida
comunal.

Este panorama permite ubicar, en medio de las
caracteristicas que impulsa la educacién comunitaria,
la relevancia de actores sociales en su configuracion.
A continuacion, se expondrd la experiencia del maestro

248



Hugo Miranda Segura como docente comunitario y los
procesos de co-construccion del conocimiento que ha
venido generando enlos Ultimos veinte aflos en diferentes
comunidades y niveles educativos.

El quehacer docente dentro y fuera del aula. El caso
del maestro Hugo Miranda Segura

El Maestro Hugo es originario de San Pablo Yaganiza, es
una comunidad zapoteca ubicada en la Sierra Norte del
estado de Oaxaca. Su formacién como docente para el
medio indigena le ha permitido, los Gltimos treinta afos,
reconocer su comunidad y en general la Sierra Norte.
Su labor dentro de las secundarias comunitarias hasta
2016 sin duda ha sido indispensable para que esta sea
considerada la experiencia mds exitosa dentro de la
educacion comunitaria.

El moaestro Hugo se desempend durante varios
anos como profesor-investigador de la secundaria
comunitaria en San André Solaga, posteriormente, fungid
como asesor y capacitador de docentes para elingreso a
este modelo educativo. Como parte del cuerpo docente
y asesor de las secundarias comunitarias coordind en
2008, por medio de un ejercicio de co-construccién de
conocimiento llevado a cabo con los alumnos, docentes,
padres de familia y autoridades municipales de cuatro
comunidades diferentes (San Andrés Solaga, San
Baltazar Yatzachi el Bajo, San Bartolomé Zoogocho y San
Sebastidn Guiloxi) la Antologia de saberes comunitarios.
Un documento que recoge y profundiza de forma bilingte
(espafiol-zapoteco) la descripcion, sistematizacion,
andlisis y profundizacibn de los conocimientos
comunitarios llevada a cabo por los nifos y nifas en el
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marco de los proyectos de aprendizaje que sustentan el
modelo pedagdgico bajo el cual trabaja la secundaria
comunitaria.

En 2011, bajo la misma modalidad participativa, se
publicd “Relatos comunitarios. Escuela de educacidn
secundaria comunitaria indigena”, un texto en donde se
tocan diversas temdadticas, entre ellas mitos fundacionales
de las comunidades, guardianes de espacios sagrados,
relatos o acontecimientos en la cotidianidad de los
comuneros, las festividades catélicas y su vivencia, asi
como el desarrollo de bailes tradicionales en la regién.

¢Como abordar en el aula y fuera de ella este
conocimiento y hacer participes a las personas de la
comunidad en su construccion? La respuesta tiene que
ver con el método pedagdgico utilizado en la secundaria
comunitaria, centrado en la investigacion:

[.] acceder al conocimiento mediante
la confrontacién concreta con una realidad
contextualizada, multidimensional, compleja vy
problematizada; en sentido estricto, significaun proceso
interrogativo en busca de respuestas e interrogantes
que mueven a la reflexion, a la critica y, a la aplicacién
préctica (ceeesci folleto, 2010).

A diferencia de una escuela convencional en donde
se reproduce o simula el conocimiento, aqui hablamos de
construccién y apropiacion del conocimiento, recurriendo
ala comunidad y sus miembros como fuentes inagotables
del mismo y reflexiondndolo e incluso problematizdndolo
desde la lengua originaria

Ya de forma “individual” pero siguiendo la misma
estructura en la construccidn colectiva de los relatos, el
maestro Hugo en 2009 publicd el libro titulado El Venado
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évictima o ser sobrenatural? Historias reales de personajes
de reales. En 2010 publicé Francisco Basilio Lazos. Narrador
zapoteco. Para 2011 Los nahuales y el catrin. Elementos
propios de la cosmovision ancestral. Finalmente, en 2013
publicé Historia de San Pablo Yaganiza y lengua zapoteca
en la Sierra Norte.

En este dltimo libro, el maestro Hugo nos relata de forma
diddctica lo que implica investigar la historia local-regional
y las caracteristicas que siguié para ello.

En este libro presento, en la medida de mis
posibilidades, los hechos que forman parte de
algunos acontecimientos sobresalientes de San Pablo
Yaganiza. Me propuse hacer una relacion de sucesos
de facil comprensién para cualquier lector, tratando
de alejarme del empleo de un lenguaje rebuscado y
propiciar con ello una mayor claridad de lo que aqui
expongo. El texto estd dirigido primordialmente a los
habitantes de San Pablo Yaganiza y comunidades
aledanas, asi mismo a estudiantes de educacion
Primaria y Secundaria (Miranda y Ruiz, 2013, p.9)

Pensando en quienes contribuyeron a la construccién de la
obra, expone:

[..] he buscado sobre todo que mi redaccion
sea amena, rehuyendo a la exposicion monétona,
por lo tanto la profusiéon de datos, citas y la relacion
anecdética solo buscan enfatizar en el lector el impacto
de los hechos, como resultado de la participacion de
los sujetos que los han forjado y las acciones que se
destacan (Miranda y Ruiz, 2013, p.9).
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¢Coémo o a través de qué medios pensar documentar la
historia de una comunidad?

[.] escribir la historia de una sola comunidad es un
acto aislado y fragmentado, debido a que los espacios
que ocupan actualmente las comunidades zapotecas
fueron reorganizados por los conquistadores europeos
con fines de control. Pero fuera de ello percibimos que
mantenemos una historia coman, prueba de lo anterior
es que, de comunidad a comunidad, varian muy poco
ciertos aspectos de la cultura. Esto nos lleva reconocer
que formamos parte de un gran pueblo: del pueblo
zapoteco, y en consecuencia deberiamos trabajar la
historia de manera conjunta; desafortunadamente
esto no se ha realizado hasta el momento (Miranda y
Ruiz, 2013, p.1i).

Un primer acercamiento para buscar resolver esta
interrogante seria al comprender la integralidad de la vida.
Sin embargo, a esta respuesta le falta un complemento, un
canal naturalde comunicacidon comun entre la comunidad.
El uso de la lengua originaria como motor de socializacion
es indispensable para recoger, procesar la informacion
y explicarla. A esta ecuaciéon hay que afiadirle que las
culturas originarias son sentipensantes, y la zapoteca no
es la excepcidn, por lo tanto, este proceso de elaboracién
lingUistico-cognitivo pasa por el tamiz del corazén que
se materializa a través la lengua y que es recibido por el
sujeto de la misma forma.

[.] la inclusiéon de la lengua originaria (en este
caso el zapoteco) no es casual, dado que es la lengua
materna en Yaganiza, a través de la cual se resguarda
la tradicién oral, ademds, es el puente para el recuerdo

292



y el cidmulo de emociones que le dan sentido a la
existencia (Miranda y Ruiz, 2013, p.9).

Este tipo de investigaciones, desde su planeacién hasta
su publicaciéon sonunreferente paraelmodelo de educacion
comunal y son un claro ejemplo de la importancia de
investigar como una forma de vida. Cuando le pregunto al
maestro Hugo “¢qué consejo le puede dar a los docentes
comunitarios para fomentar este tipo de acciones en el
aula?”, él me responde:

Mira Carlitos, recuerdo que después de veinticinco
anos en servicio, siendo profesor de educacion indigena,
me dijeron que tenia que dejar de ser maestro para
poder impartir clases en la secundaria comunitaria. Yo
con una sonrisa dije “si, no hay problema”, pero dentro
de mi me dije en ese momento “jAh chingd! y cémo voy a
hacer eso?”; no te puedo dar una Unica respuesta, cada
uno tiene que caminar y tropezar, yo me cai muchas
veces, e incluso no sé si esté bien lo que hago, pero sigo
caminando (E-Maestro Hugo Miranda 15/08/2018).
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EDUCACION E IDENTIDAD ETNICA

Ana Onchi Renteria

Facultad de Filosofia y Letras

Universidad Nacional Autbnoma de México
México

El objetivo de este trabajo es decir como se va
configurando la identidad, segln el espacio ocupado y
la forma de transmision y reproduccion de su culturg,
para mostrar el papel de la educacidn escolar en el
fortalecimiento de la identidad de pertinencia; asimismo,
se hace una aproximacion a la identidad p'urhepecha,
el presente es un avance de la investigacion titulada
“Educacion escolar e identidad p’urhepecha: el caso de
la Escuela Primaria Urbana Federal ‘Melchor Ocampo’ de
Nahuatzen, Michoacdan”.

Palabras clave
Educacion, identidad étnica, escuelqa, identidad vy
cultura.

La educacioén, tanto formal como no formal, tiene
un papel importante en el proceso de construccion del
desarrollo positivo de identidad. La construcciéon de
identidad debe realizarse desde la diversidad cultural,
como un valor, donde todas las personas puedan asumir
sus multiples pertenencias e identidades.
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Identidad étnica

La identidad étnica se basa no solo en rasgos fisicos sino
también en un sentido subjetivo de compromiso con los
valores culturales, roles y herencia manifestados por los
miembros de un grupo.

Losnifossedesarrollanatravésdelaendoculturacion.
De acuerdo con (Berry, 1993):

[.] estaes el proceso de socializacion por el cual
los individuos adquieren un conjunto de cualidades
psicolégicas y culturales necesarias para funcionar
como miembro del propio grupo. Este autor desarrolla
un modelo descriptivo en el que diferencia tres tipos

de transmision cultural:

- Vertical (influencias de los padres), es el proceso en
que los padres juegan el papel principal, mediando
los aspectos de etnicidad que inculcan a sus hijos.

+  Horizontal (influencias de los iguales o pares),
durante la nifiez.

- oblicuo (otros adultos e instituciones de la propia
sociedad), las personas de todas las culturas
experimentan la socializacién de su propia cultura
donde aprenden valores, asi como una identidad
cultural (p. 272).

La identidad étnica puede abordarse desde dos
perspectivas como sefala (Phinney, 1993).

« Desde el contenido, los estudios sobre la identidad

persiguen identificar las dimensiones actitudinales
y comportamentales que la caracterizan.
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Desde esta perspectiva, la identidad étnica se
concibe como un constructo multidimensional que
incluye sentimientos, conocimientos y conductas.

« En el proceso de formacién, se estudia el modo
cOmo los individuos desarrollan su identidad
étnica, comprenden sus implicaciones y deciden el
papel que juega en su vidg, independientemente
del alcance de su compromiso étnico.

Probablemente el proceso de formacién y
el contenido de la identidad étnica estdn muy
relacionados, en el sentido de que un proceso
de exploracién de la identidad puede también
comportar desarrollo de actitudes mas positivas
hacialapropiaidentidad.Sinembargo,consideramos
que es necesario hacer una distincion conceptual
entre ellos para enmarcar los diferentes modelos

desarrollados en torno a la identidad étnica (p. 65).

La educacién surgié como una necesidad de los seres
humanos en funcion de transmitir a sus descendientes
las tradiciones, las costumlbres o conocimientos de forma
que no se perdieran, los ancestros ensefiaban los rituales,
las experiencias, las historias que quedaban registradas
en la memoria colectiva para ser reproducida por los
demds, para asi fortalecer una identidad étnica.

En todas las culturas la educacién ha tenido un papel
importante para la reproduccién social del grupo, para el
desarrollo cultural y social de las comunidades, donde el
docente es el sujeto principal del proceso educativo; por
ende, son capaces de lograr cambios sociales.
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La escuela es la primera instancia donde los nifios
convergen e interactdan con miembros de su misma
edad, donde es rescatable mencionar y abordar el
tema de identidad en el campo educativo, partiendo de
las siguientes interrogantes, ¢dénde viven? y ¢como se
consideran?

La escuela publica puede llegar a ser un espacio
donde los maestros, alumnos y padres de familia se
reivindiquen como personas que celebran culturas
milenarias.

La educacién como prdctica social se pueden
distinguir a través de dos configuraciones discursivas:
una que intenta la conservacion de la cultura (educacion
comunitaria) y otra que se direcciona a la (educacién
institucional); donde existe un proceso de resignificacion.

La educacidn se incorpora a los estandares,
segin Mercado (2003), “la norma educativa oficial
no se incorpora de acuerdo a su formulaciéon explicita
original porque toda experiencia escolar participa en
esta dindmica entre las normas oficiales y la realidad
cotidiana” (p. 8-9).

De ahi que los docentes, a partir de la experiencia
en la prdctica e innovacién pedagodgica, generen
dindmicas de ensefanza conformadas a partir de las
apropiaciones culturales y locales (Mercado, 2012), y
que a la vez desarrollen las habilidades basadas en la
innovacién para la resolucion de problemas cotidianos,
que tienen que ver con problemas pedagodgicos a los
que se enfrentan en su prdctica diaria.

Para la experiencia escolar que se fomenta en las
dindmicas de apropiaciones locales, de la educacion, los
docentes que trabajan en la comunidad son los pioneros
enfomentarla cultura para considerar el valor que posee.
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Siendo la escuela:

[..] el escenario de reencuentro, intercambio de
formas de sentir y pensar el mundo, lo que constituye
un universo de objetivacion en el sentido de significar
la cultura e identidad, lo que se configura en espacios
de socializacién y formaciéon que se dimensiona
en el accionar pedagoégico de lo que se ensefig, se
aprende con contenidos curriculares intencionados
en el desarrollo de competencias o habilidades
(Durkheim, 1976).

En el sentido de vincular la identidad de los nifos
basada en el respeto al otro, a través de relaciones
sociales con los companeros de grupo, siendo la escuela
el espacio, donde convergen los fendbmenos sociales del
quehacer docente para el desarrollo de los sujetos.

Dentro del mismo contexto, es necesario ser tolerante
en los mecanismos de convivencia que permite las
relaciones entre los sujetos y los docentes como
portadores culturales de distintas realidades para la
formacion de los sujetos en el espacio escolar.

El concepto de identidad tiene diferentes significados
y se utiliza en una variedad de contextos. Para abordar
el término identidad, se parte del esfuerzo que realiza
el sujeto sobre el concepto de si mismo, en funciéon al
desarrollo de cada etapa de su vida, para relacionarse
en un espacio en el que se desarrolla por pautas
histéricas, tradicionales o culturales dentro de un periodo
en un conjunto de representaciones y significaciones
permanentes que le dan sentido a su pertenencia.

“El nino busca su identidad real e ideal, construye
una representacién de si mismo, en comparacion
con los otros a partir de las imdgenes que los otros le
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reenvian” (Hohl y Normand, 1996). Es asi que cada nifio es
el resultado de las condiciones o experiencias propias de
la vida, donde se va entretejiendo el discurso de los nifios
y los maestros, donde se habla de una misma realidad
cultural.

En el sentido diverso, de la diferencia de cada sujeto
es distinto al otro, de acuerdo a como los ven esos otros
mediante la reflexion de que no son nadie, esto vinculado
con la escuelay en el sentido de su propio yo, de acuerdo
al papel de la escuela en relacién a la formacién y a la
educacion que estd recibiendo.

En el mismo contexto es necesario ser tolerante en los
mecanismos de convivencia que permita las relaciones
entre los sujetos y los docentes como portadores de
identidades desde una escuela sin caer en la imposicion
de los sujetos que se estdn formando.

Partiendo de realidades sociales que estan implicitas
en la escuela donde converge la:

Cultura que puede entenderse como la red
que se compone de diversos elementos en funcién
de comprender el mundo que les rodea a través de
las conductas de un determinado grupo social que
los caracteriza por las manifestaciones sociales del
quehacer diario, de sus conocimientos en funcién a
su creatividad que se comparte en el interior de un
colectivo llamado comunidad (Kahn, 1976, p.29).

Es interesante analizar la complejidad que tiene la
cultura en un sentido de enseflanza-aprendizaje donde
la escuela es la primera instancia en la que los sujetos
tienen que ir desarrollando el sentido cultural a lo largo
de su educacién bdsica, porque con ella se fomentan
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los contenidos de pertenencia como son: el mundo
que los rodeq, las tradiciones del lugar donde viven, la
construccién de su historia, los sabores y olores de su
comunidad. Hacer la distincién de las caracteristicas
particulares que determina e influyen en la cultura, de
acuerdo con Bordieu (1985) en las:

[..] formas interiorizadas y formas objetivadas
entre “formas simbdlicas” y estructuras mentales
interiorizadas, por un lado, y simbolos objetivados
bajo forma de prdcticas rituales y de objetos
cotidianos, religiosos, artisticos, etc, por otro. En
efecto, la concepcién semiética de la cultura nos
obliga avincular los modelos simbélicos alos actores
que los incorporan subjetivamente (“modelos de”) y
los expresan en sus précticas (“modelos para”), bajo
el supuesto de que “no existe cultura sin actores ni

actores sin cultura” (p. 91).

Para estudiar las formas interiorizadas de la cultura
en los sujetos, es necesario comprender el sentido de
interpretaciéon en su sentir y pensar en relaciéon a su
entorno social donde se comparten modos de vida
similar con la siguiente interrogante: ¢cémo conocen lo
gue ven?

Mientras que las formas objetivadas surgen mediante
la inquietud que tienen los sujetos por conocer las
representaciones colectivas en un contexto semibético
y tiempo determinado que se vinculan mediante los
rituales. Es relevante ver como se va construyendo la
identidad de acuerdo con la cultura ala que se pertenece
y en la cual se participa, porque no puede existir cultura
sin sujetos en espacios de recreacion.
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Segln lo que se ha planteado anteriormente, es
necesario abordar, ¢quién habla y en qué lugar?, en la
actualidad la globalizacion se encuentra hasta el rincén
mds alejado, donde las relaciones sociales se estdn
dejando de lado por la era digital, donde el conocimiento
social se deja de lado, por entrar a un mundo de modas,
es aqui donde existe la confrontacion de nuevas
identidades, entonces es necesario ver la escuela como
escenario de formacion en los sujetos.

Conclusiones

Los procesos educativos, tanto comunitarios como
oficiales, son piezas clave y determinantes para la
produccién y reproduccién de la cultura. De tal manera,
gue en coincidencia conceptual con Magara (2017):

Con esta idea se percibe entonces, que la
educacién reproduce, transmite y a la vez transforma
continuamente la cultura del ser humano y con
esto sus ideales de vida. La educacién es, pues, un
elemento fundamental en la configuraciéon de una
figura de mundo, permite y promete perpetuar los
ideales de la poblacién bajo procesos educativos
institucionales (p. 11).

Para finalizar, consideramos que la identidad es el
proceso en conjunto que se va reafirmando poco a poco,
en relacidn con el grupo de pertenencia, la cultura y la
escuela donde se entretejen elementos determinantes.
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ACOMPANAMIENTO DE GESTORES
INTERCULTURALES EN PROCESOS
ARTISTICOS DE COMUNIDADES
DEL TOTONACAPAN VERACRUZANO

Jesus Alberto Martell Ledn
Universidad Veracruzana
México

En esta participacion se exponen algunas disertaciones
devenidas del acompafiomiento realizado a estudiantes
de la Licenciatura en Gestidn Intercultural para el
Desarrollo de la Universidad Veracruzana Intercultural
(uvi) vinculadas a diversos procesos relacionados a
manifestaciones artistico-culturales en localidades de
la regién del Totonacapan veracruzano.

Iniciaremos presentando un esbozo de lo que es la
Universidad Veracruzana Intercultural y su quehacer
académico, para posteriormente proponer un andlisis
de algunos elementos de cardcter tedrico-metodologico
que consideramos necesario distinguir, para finalmente
establecer cudl o cudles son las vocaciones o visiones
de los egresados respecto de estos “procesos artistico-
culturales” de cardcter comunitario, por lo que se
utilizard la letra “E” (egresado) y un nGmero consecutivo
a manera de codigo para mantener la confidencialidad
de las personas participantes en esta investigacion.
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Antecedentes

En las dltimas décadas se han desarrollado a nivel mundial
diversas politicas orientadas a promover la valoracion de
la diversidad cultural. En nuestro pais México, es posterior
a la emergencia del ezin en el afo 1994 que estas politicas
cobran especial relevancia enfocadas de manera muy
particular en la cuestion indigena, situacién que al paso de
algunos anos conduciria a la creacion de la Coordinacién
General de Educacién Intercultural y Bilingte (ceer) que
apoyaria la creacion de universidades interculturales en
diversos estados de la republica.

En este marco se presenta el caso de la Universidad
Veracruzana que en el ano 2005 funda a su interior la
Universidad Veracruzana Intercultural, la cual iniciaria
operaciones en cuatro regiones interculturales del estado
de Veracruz: Huasteca, Totonacapan, Grandes Montanas
y Las Selvas, ofertando un programa académico
denominado Licenciatura en Gestion Intercultural para el
Desarrollo (teip), siendo hasta la fecha la Gnica universidad
publica en el pais con un programa perteneciente al
subsistema de universidades interculturales.

En nuestro caso nos referiremos a la sede de
Totonacapan ubicada en el municipio de Espinal, que
atiende a poblacién ubicada principalmente en los
municipios de Cazones de Herrera, Espinal, Zozocolco
de Hidalgo, Coxquihui, Chumatldn, Mecatlan, Filomeno
Mata, Coahuitldn, Papantla y Coyutla, caracterizados por
presentar un importante nUmero de poblacién hablante
de la lengua totonaca.

Una de las caracteristicas primordiales de la Leip
es que es un programa de construccion colectiva de
saberes orientados a mejorar la calidad de vida de las
regiones interculturales de Veracruz; y a avanzar hacia la
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sustentabilidad del desarrollo de dichas regiones; hacia el
reconocimientoy la valoracion del acervo cultural y linguUistico
delos grupos autéctonos. Para lograr la construccion colectiva
de saberes, capacidades y actitudes, la tep abre espacios
de didlogo y colaboracion prdctica en los que participan los
propios estudiantes, sus familias y comunidades a través de
lo que hemos denominado “investigacion vinculada”, que
se refiere al trabajo de investigacién de campo que realizan
los estudiantes tres veces por semestre desde el inicio hasta
la conclusion de su carrera. Este trabajo se realiza bajo el
acompafamiento de docentes de las respectivas academias
que planean, orientan y evaluan el trabajo de investigacion
vinculada.

Algunosreferentes teéricos: promotor,animador o gestor,
convergencias y disputas

Al aproximarnos al estudio de lo que hemos denominado
“arte indigena de la regién del Totonacapan”, de entrada,
enfrentamos la convergencia de nombres de oficios y
profesiones que emergen de este campo, que acriticamente
pueden usarse como sindnimos como son la promocién
cultural, la animacién sociocultural, la gestion cultural y
la gestidn intercultural. De modo que, para empezar, es
necesario realizar un andlisis del discurso mas fino para
conocerlasimplicaciones, convergenciasy posibles disputas
entre estos campos.

La promocién cultural se enmarca, aunque no solamente,
en la institucion pUblica denominada “Culturas Populares”
cuya presencia en laregién del Totonacapan estd localizada
en la cabecera municipal de Papantla, denominada Unidad
Regional de Culturas Populares. La figura encargada de
realizar la promocién cultural en esta entidad es el promotor
cultural:“la persona que hace avanzarla cultura, que estimula
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la actividad cultural” (Colombres, 2009, p. 13). Ahora bien, de
las dimensiones de accion del promotor cultural destaca lo
que se denomina cultura espiritual, intangible, que va mas
allé de lo material “[..] entre los objetos a satisfacer una
necesidad espiritual podemos distinguir entre instrumentos
y obras de artes. Los primeros no expresan un mensaje o un
sentimiento del mundo, y los segundos si” (Colombres, 2009,
pp. 14). Por otro lado, la apuesta ética-politica del promotor
cultural es a favor de la denominada cultura popular que se
encuentra en condiciones de subalternidad, denominadas
minorias.

El promotor cultural tomaré siempre en cuenta la
politica definida por el grupo popular al que pertenece |..]
Las politicas culturales elaboradas fuera de la comunidad
podrdn ser aceptadas en la medida que coincidan con
los objetivos y metas que se ha fijado el grupo o sector,
y su readlizacién se haga con su activa participacion
(Colombres, 2009, p. 16).

Ademds, estas politicas deben buscar la autogestion de
estos sectores, por lo que es natural que se califique que
“el promotor cultural genuino debe pertenecer por eso al
mismo sector del pueblo en que actua” (Colombres, 2009,

p.15).
Por otro lado:

[.] la unesco ha definido a la animacién sociocultural
como el conjunto de prdcticas sociales que tienen como
finalidad estimular la iniciativa y participacion de las
comunidades en el proceso de su propio desarrollo y en
la dindmica global de la vida sociopolitica en la que estén
integradas (Colombres, 2009, p. 18).
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Se comprende como “una forma de accién socio
pedagogicaque,sinserlalnica,secaracterizabdsicamente
por la busqueda e intencionalidad de generar procesos de
participacion de la gente” (Ander-Egg, 1997, p. 9). Este tipo
de participacién apuesta a la no manipulacion, ni favorece
el paternalismo, y la finalidad es que “se anima para que
cada uno sea protagonista, en la forma, medida y ritmo
que cada uno determing, ya sea como individuo, grupo
o colectivo” (p. 9). Si bien la animacién sociocultural no
explicita un posicionamiento politico fijo, si es afin a cierto
tipo de politica publica: “Toda politica cultural de signo
progresista no puede llevarse a la prdctica sin programas
de animacién sociocultural” (Ander-Egg, 1997, p. 11).

De acuerdo con Ander-Egg (1997), las acciones de la
animacién sociocultural se clasifican en tres: primero, en
lo cultural (artistico); segundo, en lo educativo, y tercero,
en lo social.

« Se orienta fundamentalmente a promover
actividades que, en el lenguaje corriente, se
denominan precisamente “culturales” y que
fundamentalmente son artisticas.

« En lo educativo: es un modo de actuacion
que, conforma de educaciéon permanente no
institucionalizada, pretende mejorar el nivel
educativo de las personas destinatarias del
programa.

« Con énfasis en lo social: es una modalidad de
la animacion orientada a promover y apoyar
asociaciones de base que tienen el propdsito de
resolver problemas colectivos que afronta un grupo
o comunidad; en este caso, las actividades de
animacién pueden superponerse o ser similares
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a las que se realizan en el campo de la accién
comunitaria (p. 17).

Ahora bien, la animacion sociocultural incide a nivel
local “dentro de las pautas trazadas por la UNESCO a
partir de la Conferencia de Venecia de 1970 y, en especial,
de la de Bogotd (Americacult, 1978)” (Colombres, 2009, p.
18).

En otro orden de ideas, existe un esfuerzo por ir
construyendo la praxis de la gestién cultural y por ende
legitimar la figura del gestor cultural pues

[..] se ha dado en Iberoamérica un proceso
intenso de profesionalizacion de la gestion cultural, en
dos sentidos: 1) en la capacitacion y formacion de los
gestores culturales en activo, a través de programas
de educacion continua y superior, con vias a un
reconocimiento laboral; y 2) la formalizacién de la
gestion cultural como un campo de especializacion
multidisciplinar de generacién del conocimiento
(Mariscal, 2007, p. 19).

De acuerdo con Colombres, “las ciencias sociales
definen a la gestion como la tarea y el efecto de
administrar una empresa de cualquier tipo, asi como a
los organismos publicos [..] gestar es también dar origen,
generar, producir hechos, conducir[..]” (2009, p. 26);
ahora bien, enrelacion al gestor en un sentido cultural “se
define como un profesionista especializado en el disefio
y ejecucion de politicas culturales” (Mariscal, 2007, p. 19),
en cuanto a la gestidon de politicas culturales en México,
se han dado tres formas tradicionales de hacer gestiéon
cultural: a) el modelo de desarrollo local, b) el modelo de
difusién y c) el modelo de gerencia empresarial.
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Adolfo Colombres les apuesta a las tareas del promotor
cultural a las que identifica como escuela mexicanag, y
cuestiona en primer lugar a la animacién sociocultural
por tener un origen europeo, por lo tanto, responde a
necesidades de aquellos contextos, “principalmente
en Francia y Bélgica, a partir de las caracteristicas de
esas sociedades y lo que ellas consideran necesario”
(Colombres, 2009, p. 19). Esta clasificacién de lo propio y
ajeno le permite a Colombres una critica certera al campo
de la animacién sociocultural.

Por lo pronto, el colonialismo, la dominacién cultural
y la condiciébn propia de las culturas subalternas
parecen estar ausentes de este concepto, o al menos
escamoteados [..] No se analiza asi el caso particular de
la cultura de las minorias y nacionales, las que requieren
fortalecer su coherencia simbdlica frente al bombardero
de la cultura dominante, a los procesos de aculturaciéon
disfrazados de sana integracién (Colombres, 2009, p. 19).

De modo que la animacién sociocultural no hace énfasis
en girar solo alrededor de grupos subalternos, lo que si
menciona es que su accién se enmarca en la democracia
cultural, lo que permite inferir que pretende la participacion
de un mayor espectro de poblacién, y por ende su campo
de accioén también lo es.

La préctica de la democracia cultural consiste en
promover procedimientos de participacion y de vida
asociativa, laincorporacién de programas de animacion
sociocultural es absolutamente indispensable. Y lo es,
en cuanto que la animacién, constituye un instrumento
idobneo para generar procesos de participacion,
proporcionando a individuos, grupos y comunidades,
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los instrumentos necesarios para que, con libertad,
responsabilidad y autonomia, puedan desarrollar su
vida cultural [..] (Ander-Egg, 1997, p. 11).

Ademds, la animacidén sociocultural, si bien no habla de
cultura popular, sus acciones con énfasis en lo social, como
ya se citd lineas arriba, apoya a asociaciones de base
para la resolucidn de problemas colectivos, que puede
interpretarse, en este aspecto, su cercania a la promocién
cultural. El cruce de la promocién cultural y la animacion
sociocultural permite retomar los cuestionamientos
alrededor del esencialismo cultural y el etnocentrismo de
la participacion democratica.

Por otro lado, la promocién cultural, para Mariscal
Orozco, es un tipo de otros modelos de gestion cultural que
en su génesis buscaba la “civilizacidon’ de las comunidades
mdas alejadas, para lograr la ‘integracién’ a un proyecto de
nacién con vias a la basqueda de la modernizaciéon” (2007,
pp. 26-27). No obstante, como Adolfo Colombres, presenta
al promotor cultural distinto al gestor cultural, consciente
del colonialismo del que quiere desmarcarse.

Cabe sefialar que también hay una mirada critica a la
gestién cultural pues de acuerdo con Colombres

[..] se convierte en fiel instrumento de mercantilizacién
de la cultura, y la vemos muy ocupada tanto en cantar
loas al consumo cultural [..] como en forzar las puertas
de los sistemas simbdlicos para que puedan irrumpir
en ellos los depredadores del sentido, vestidos en los
terciopelos del Progreso (2009, p. 29).

Otra de las criticas contundentes se acentlda en
relacion a que la gestion cultural se sustenta en saberes de
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otros contextos, y los gestores son ajenos a los contextos
comunitarios.

[.] la formacién académica tiene en este aspecto
mucho de deformante por el papel mesiénico que la
inspira, un racionalismo enamorado del pensamiento
abstracto y tributario de categorias ajenas para el
andlisis de la realidad americana [...] Se trata maés bien
de un profesional con formacién universitaria, por lo
comun proveniente de la clase media e incluso altg, o
de un intelectual con un vasto curriculum vitae y cursos
de posgrado (Colombres, 2009, pp. 27-28).

El proceso de profesionalizacién conlleva a un proceso
de acreditacién que puede tentar a seleccionar a quienes
se les autoriza a realizar la gestion, que han realizado los
denominados genuinos promotores culturales, miembros
de la propia comunidad, por lo que Colombres se esfuerza
por limitar la tarea del gestor cultural, actor externo, a la
de asesor. Ademds de que contribuye a provincializar
los saberes universitarios, identificando a quienes se
forman en los espacios universitarios; en otras palabras,
la preocupacion de Colombres y de la promocidn cultural
gira alrededor de una disputa por el control cultural.

Por otro lado, los saberes desarrollados en el campo
de la gestidn cultural, sin soslayar los cuestionamientos de
Colombres, permiten ampliar el horizonte de comprensién
de lo societal, tanto de otras instancias y agentes que
también juegan en la regidn, y cuyos intereses no solo
se circunscriben sino incluso pueden ser contrarios a la
especificidad propia de la promocién cultural.
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En este sentido, la gestion cultural, como ya se
identifico, contribuye a mirar a otros modelos de gestion
cultural que incluye la participacion de instituciones
emanadas del Estado y la iniciativa privada (empresas),
y ademds ampliar la mirada mds allé de lo locall.

[..] la tipologia de Brunner (1987), la cual
tiende a ser mdas dindmica y compleja. Segun él, es
necesario identificar los circuitos culturales, ya que
son el terreno y objeto de las politicas culturales en
la produccion, distribucién y consumo de los bienes
y servicios culturales. Estos circuitos son el resultado
de la interaccién entre las organizating institutions y
los agentes culturales. Las primeras, que las define
como dispositivos o mecanismos de organizacion
social de las actividades culturales, son el mercado,
la administraciéon publica y la comunidad. Los
agentes culturales son los productores profesionales,
la empresa privada, la agencia publica y la
asociacion voluntaria [..] Resulta interesante que el
autor identifique los productores profesionales y la
asociacion voluntaria de los agentes culturales mas
alld de las instituciones mercantiles y del Estado; sin
embargo, los circunscribe al dmbito de la creacion
y no de la gestién, y aunque diversos creadores
hacen funciones de gestién cultural, por cuestiones
analiticas es importante definirlos y diferenciarlos,
pues existen agentes en el campo cultural que
pueden dedicarse sbélo a la creacién o sélo a la
gestion (Mariscal, 2007, pp. 22-23)
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Nuevo actor social: gestor intercultural para el
desarrollo

Los lugares de procedencia de los egresados de la uv,
de los cuatro casos que aqui se presentan, son diversos.
De modo que sus saberes y experiencias antes de llegar
a la vvi también fueron distintos. Dos de los casos forman
parte a una cultura indigena, de forma especifica, la
cultura totonaca, donde la valoracién de lo propio ya lo
tenian presente, como puede observarse de ejemplo en la
siguiente opinién “A mi me apasionaba mucho el tema de
rituales, ceremonias, en mi pueblo es muy comudn rituales
de fiestas, cabo de ano” (E1).

El tercer caso que se presenta proviene de un espacio
urbano, lo que implica ser joven en una ciudad de provincia,
“[..] una chica de ciudad tiene otro modo de ver la vida,
entonces lo que yo queria estudiar es para ganar dinero,
tener casa bonita, coche y cosas materiales” (E3).

El Gltimo caso es proveniente de una zona rural, donde
la comunidad se funda desde una religién distinta a la de
mayor predominio en México, entre una ciudad “moderna”
que nace de la explotaciéon petrolera y una ciudad
“tradicional” como lo es Papantla.

También observamos los aprendizajes adquiridos
durante su trayecto en la uvi vistos desde una retrospectiva.
Para uno de los casos la vvi contribuyd a transformar sus
imaginarios.

Yo creo que la uvi en este sentido me ayudd a ver
quién es Elizabeth, de donde viene, qué realmente quiere
ser, si el tener un vida de acumular riquezas, trabajarle a
una dependencia a un gobierno, ser rutinaria, estar bajo
el sistema o tratar de cambiar con la comunidad, el
ayudar a los jévenes, el motivar procesos, es ahi donde
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empieza a surgir mi interés y me doy cuenta que es un
proceso de maduracién de mi persona, ahora valoro
donde estoy porque el tiempo me hizo comprender
que hay una riqueza que no se compara con nadie, a
veces planteo un ejemplo muy burdo con las personas

(E3).

También facilitd el didlogo positivo intergeneracional
y por ende un proceso de intersaberes.

Yo me fui a la casa de mis abuelos en Espinal, fue
ahi donde comienzo a entender muchas cosas que
yo no habia vivido y las vine a ver y vivir aqui con otra
dindmica distinta; aprendi mucho de como se daba
esta comunicacién que a veces no entendemos de
lo occidental, tenemos que siempre hablar y hablar
y entender que hay otra forma de conexién con la
identidad. Mi abuelo para hablar hacia silencios;
entonces me platicaba sus historias de como se cred
el mundo, el diluvio, y eso me ayudé a fortalecer mi
identidad, fue por él, aparte en la uvi todo el proceso de
sensibilizacién de los antepasados y su identidad (E4).

Ademds, les brindd saberes académicos y prdacticos
para el trabajo de gestion: “Me aportdé en conocimiento
académico, como se puede hacer una gestion, cémo se
puede armar un proyecto, principalmente a crear un grupo
de actores de personas comunitarias que tienen un oficio
en la comunidad”.

Por otro lado, los egresados de la vvi han cultivado
relaciones con una diversidad de actores de la regidn; “lo
que nos hace apreciar las instituciones y organizaciones
gue tienen influencia con el arte indigena” (E2).
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Por ejemplo, el: Parque temdtico, Centro de las Artes
Indigenas, Instituto Nacional de los Pueblos Indigenas (inp1),
Instituto Nacional de Antropologia e Historia (inan) del Tajin,
el Ayuntamiento.

Otra vertiente es el trabajo con asociaciones civiles ya
establecidas en la regién y que han detonado procesos
en Totonacapan; como puede observarse en la siguiente
respuesta:

Yo estuve sobre en el mercado alternativo y
economia solidaria, la moneda tUumin. Incluso un
egresado gesté una de estas agrupaciones: le digo a mi
mamd y hermano que me haga el favor y asi la constitui.
Yo sabia que la iba a trabajar y le iba a echar més ganas
como persona y realizar un empleo personal (E4).

Problemdticas de las danzas y la alfareria. El punto de
vista de los egresados

A continuacion, abordaremos algunas problematicas
sobre la danza desde la mirada de un gestor intercultural
de Filomeno Mata, con experiencia en teatro comunitario y
promocién comunitaria.

Aqui el detalle es con nuestras danzas, ya se perdid
la fe, la devocién por participar en la fiesta patronal, ya
los danzantes, y los mUsicos, si ellos son los que echan a
perder los grupos de danzas. Los mUsicos se cotizan, se
fijan un pago por tocar en la semana de la fiesta y sia los
musicos no les pagan entonces no hay danza, ya ellos
se contaminaron por la cuestion econémica. Ahora si el
presidente no emite un pago y no llama a una reunién a
los danzantes caseros para la realizaciéon de la ferig, si el
no promete un pago o entrega despensas, entonces no
se hace la danza. (E1).
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Mientras que, en cuanto a problemdaticas identificadas
en las danzas desde la mirada de un danzante, y experiencia
de promocion desde instituciones como Parque Temdtico,
Casa de Cultura y Direccidn de Cultura, tenemos las
siguientes experiencias:

En la regién la ceremonia de los voladores ha sido
una de las danzas que mds se han conservado, pero hay
otros danzantes que creo que vale la pena conservarlos
porque cada danza cuenta parte de la historia y de los
procesos que han surgido, pero sin embargo hay cosas
que se han dejado en el olvido e incluso estén en el
peligro de extincién, como la danza de los negritos, pero
de la danza de los negritos.. hay otras danzas como lo
son los quetzales y los huahuas que estdn en peligro de
extincion. También creo que falta mayor difusion, qué
tienen estas danzas y los significados, mucha gente
conoce el ritual de los voladores y saben que se avientan,
pero no saben el significado de estas danzas (E2).

En cuanto al tema de la alfareria, desde la voz de
una gestora intercultural, promotora comunitaria, con
experiencia de la organizacion civil y en mercados
alternativos, nos comentaron lo siguiente:

En la regién no estd muy bien apreciado esto como
un expresion del arte con mucho acabado, sino que
son cosas rdsticas que se ocupan y va a la necesidad
de la vida cotidiana.. ya como promotora comunitaria
estoy viendo dénde le veo oportunidad al barro, seria en
economia solidaria porque las personas hacen su trabajo
y si no tienen donde poner a la venta sus productos los
resguardan hasta que alguien se le ocurre ir cébmpralo o
lo necesiten, pero si tuvieran un punto donde pudieran
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ofrecer su producto yo creo que su trabajo seria mas
fluido porque en un cierto tiempo tendrian que hacer
este tipo de trabajo y de précticas de piezas. Por otro
lado, se estd perdiendo la tradiciéon del conocimiento,
en el nGcleo familiar hay una ruptura muy compleja
que si es de pensarse, porque las maestras alfareras ya
estén muy ancianas y el trabajo de la alfareria es muy
pesado como dicen las companeras que han tenido
que trabajar, porque han tenido lesién por el trabajo
que realizan en la espalda por cargar, ya que ranchean
sus productos en las comunidades (E4).

Finalmente remitiremos la problemdatica del arte
desdelamiradadeungestorinterculturalconexperiencia
en cuento y musica; asimismo en la creacién y trabajo
comunitario desde la asociacion civil y representacion

regional del Consejo Nacional Indigena.

Se roban los saberes de los pueblos y mucho de lo
que tenia esa poesia tenia que ver con los saberes que
tenian los abuelos, yo preferi no publicarlo y a la fecha
no se ha publicado y se quedd asiy toda esta violacion
de los pueblos y saqueo de los saberes.. pero si se
comparte, por ejemplo, compartimos en el temascal,
entonces lo leemos, es como una forma también del
temascal de reivindicarnos.

Reflexiones finales

Una vez hecho este breve pero mds o menos profundo
recorrido que nos permite articular el conocimiento del
quehacer y la mision de la Universidad Veracruzana
Intercultural en su dmbito de operacidén, con la cuestidn
tedrica metodoldgica desde el punto de vista de algunos
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autores, desde la praxis de los estudiantes de la uwi
entretejiendo de alguna manera las dimensiones antes
trazadas, podemos establecer las siguientes reflexiones.

En primera instancia salta a la vista la diversidad de
experiencias y de posicionamientos relacionados a la
cuestion de la identidad étnica y su imbricacién con los
laberintos de sentido en torno a la produccién, circulacion
y consumo de los bienes artistico-culturales en el sentido
de Canclini, observamos una superposicidn entre el hecho
de que lo que para uno es la afirmacién de una identidad
étnica con la defensa del patrimonio cultural que se
considera “propio”.

Para otros constituye el descubrimiento de si mismos
frente a la otredad que con la superposicidén de una
empatia que desemboca en un claro posicionamiento que
defiende la produccidén artistico-cultural de los distintos
actores.

En ambos casos observamos claramente la
construccién de un discurso mds cercano a lo que
Orozco considera “promocion cultural”, en cuanto a un
posicionamiento a favor de la defensa de la “cultura
popular” ubicada en condicidbn de subalterna de
grupos histéricamente desfavorecidos ante una cultura
dominante.

En este sentido “el otro” no se trata necesariamente
de aquel que se encarna en un cuerpo de “tez blanca”
y cierto perfil sociocultural que lo colocan en posicién
hegemoénica, sino de “las otras” prdcticas artistico-
culturales, la musica, la danza, la cerdmica, etcétera,
pero sobre todo de valores y principios vinculados a
la sociedad de consumo que transmutan la précticas
culturales propias del @Gmbito de lo simbdlico, del prestigio,
de lo ceremonioso a la comercializacién de la cultura y/o
imposicién de prdcticas externas.
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Como se puede observar, varios de estos estudiantes
se constituyen como verdaderos actores que buscan
considerar las “politicas culturales de los grupos a los que
pertenecen”, siendo esto una clara ventaja del modelo vvi,
que para buscar la revaloracidon de las culturas locales
parte del supuesto de que la via para hacer esto es de
la mano de los actores comunitarios, los estudiantes no
solo se vinculan con las comunidades sino que en muchos
casos son partede estasy delos grupos artistico-culturales
locales, cumpliéndose una condicion de genuinidad que
legitima su quehacer incluso en términos de animacion
sociocultural, ya que los estudiantes y sus prdcticas se
mueven en los niveles cultural, educativo y social.

Si bien Colombres critica la animacién sociocultural
por su origen europeo alejado de nuestros contextos,
consideramos que atisbamos la construccion de una
mirada que entreteje esta animacién con la promocion
cultural al imbricar elementos de cardcter teérico de una
con la praxis y el posicionamiento ético politico de la otra.

Finalmente, es claro que esta construccidon apenas
comienza, es necesario continuar analizando los supuestos
de cardcter tedrico-metodolégico que desde nuestro
punto de vista adn no permiten aprehender las miradas de
los pueblos originarios sobre la cuestion artistico-cultural,
dado que aln seguimos inmersos en una légica occidental
que no logra penetrar el cardcter ritual y ceremonial de
las expresiones indigenas muy distintas a la estética
occidental.

Ademds de continuar el acompafamiento de las
experiencias que van acumulando los nuevos gestores
interculturales indigenas —y no indigenas—y sus impactos
enlastradicionesy prdcticas dela region del Totonacapan.
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La Soledad Salinas es una comunidad zapoteca. Lugar
donde mayoritariamente la comunicaciéon es en zapoteco,
pero existen espacios dentro de la comunidad donde se
presentan signos de desplazamiento linguistico. Situacion
que lleva a esta colaboracién a presentar los avances
de investigacion sobre la vitalidad y mantenimiento
del zapoteco, con el objetivo de identificar las formas
y circunstancias en que se ven envueltos los conflictos
linguisticos en esta comunidad y a su vez ver el grado de
vitalidad de la lengua, porque es de gran importancia para
una planificacién linguistica, visibilizar nuestros pueblos
originarios que resisten ante el dominio de una lengua
impuesta.

Palabras clave

conflicto linguistico, vitalidad y mantenimiento
lingUistico,educaciénbilingleintercultural, revitalizacion
linguistica.
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Introduccion

La ponencia mostrard avances sobre la investigacion de
la vitalidad y mantenimiento linguistico, vislumbrando
primeramente la historicidad de la educacién en contextos
bilingues.

En nuestro pais, las politicas educativas reconocen los
derechos de los pueblos hablantes de lenguas distintas
al espafnol; esto plasmado en La Ley General de los
Derechos LingUisticos de los Pueblos Indigenas (2003).
Asi también la Direccién General de Educaciéon Indigena
(1999) pretende promover la generacién de condiciones
sociales, administrativas y pedagdgicas, que garanticen el
acceso, permanencia y logro educativo. Considerado esto,
se retoma la ensefianza de la lengua materna de los nifios
indigenas como lengua de instruccién y como objeto de
estudio, asi como la enseflanza del esparfol como segunda
lengua. Situacion que desde 2011 se integré en Par@dmetros
Curriculares de la Asignatura de la Lengua Indigena. (pee, sep,
2008).

Todos estos cambios para dar cumplimiento a o
estipulado al articulo 2°, apartado A, fraccion v de la
Constitucién Politica de los estados Unidos Mexicanos que
reconoce la libre determinacién y la autonomia de los
pueblos originarios para preservar y enriquecer sus lenguas,
conocimientos y todos los elementos que constituyan su
cultura e identidad (2012).

Sin embargo, estas leyes no impactan en el desarrollo de
la cultura y la lengua, pues se siguen imponiendo politicas
bajo la dindmica de homogenizar la lengua dominante
en los distintos dmbitos sociales, culturales y educativos,
estipulados en las leyes como derechos linguisticos y como
un derecho humano.
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Se requieren bases que sustenten las alternativas
educativas, como conocer la vitalidad de la lengua desde
las realidades, y a su vez mirar hacia la historicidad de la
educacion y estudios sobre las lenguas originarias.

Hamel (1988) muestra de qué manera los factores
socioculturales que conforma el conflicto linguistico entre
el espanol y el otomi, inciden directamente en la educacién
bilingue. Haciendo énfasis en que desde las escuelas se da
el impulso del espariol en detrimento de la lengua originaria
como lo es en este caso el otomi.

Claro ejemplodelo que sucede enlas aulas de las escuelas
de las comunidades originarias, las cuales se han enfocado
en los libros de textos en espafol, ademds de métodos que
requieren comprension y dominio pleno de este idioma,
propiciando una ensefianza memoristica, lo cual conlleva
al fracaso, tan solo por dar cumplimiento a las politicas
educativas.

Ademds, en estos espacios educativos solo utilizan la
lengua originaria como lengua de instruccidn mientras sea
necesario para traducir lo que no se entiende, introduciendo
asi los contenidos programdaticos, “Funcién muleta”, como lo
nombra Hamel (1988), mostrando la tendencia dominante del
espanol en los espacios escolares.

Situacién que se observa en este contexto de investigacion
donde las actividades escolares son mayormente dirigidas en
espanol y la lengua zapoteca es escasa; la mayoria de los
docentes no dominan la lengua materna de los estudiantes.

Jiménez (2005), en su investigacion especifica de la region
la Sierra Norte en Villa Alta Oaxaca, nota que los esfuerzos por
interculturalizar dan pocos resultados, ya que guarda relacién
conlainvisibilizacién de procesos culturales del contexto local;
el uso del zapoteco se reduce en las escuelas, se da a conocer
el alfabeto, los sonidos, la traduccién de algunos textos, y es
utilizado solo en algunos eventos civicos y socioculturales.
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Problematica

Es asi que las lenguas indigenas siguen perdiendo
espacios y disminuyendo su nimero de hablantes, caso
que ocupa esta investigacién. Para ello es necesario
conocer estos conflictos en el que vive la lengua
zapoteca de la Soledad Salinas. Datos relevantes para
ubicar el contexto de esta situacion linguistica de interés.
Se observa, a nivel micro, familias que ya no transmiten a
sus hijos la lengua originaria; los nifos reciben sus clases
tan solo en espafiol, utilizando mayormente el libro de
texto.

Aunque, por otro lado, el uso elemental del zapoteco
en diversos eventos y espacios de las comunidades
favorece su mantenimiento (Coronado, 1995). Como
ocurre en las festividades de la Soledad Salinas, en
el tequio, actividad que en la comunidad se sigue
conservando y el uso principal es en la asamblea
comunitaria; en las escuelas, ademds, se estd iniciando
con interpretaciones del espafol al zapoteco de guiones
teatrales, poesias, cuentos y leyendas de la comunidad,
las cuales presentan en programas socioculturales;
también se entona el himno nacional mexicano en
zapoteco en los eventos civicos dentro y fuera de la
escuela.

Por un lado, existe un desplazamiento linguistico
desde aspectos econdmicos, sociales y politicos, Hamel
(1986) senala que los campesinos son quienes se integran
a una economia capitalista por sus diversas relaciones;
y por el otro es evidente que en este contexto explorado
estd presente una comunidad originaria, que se persiste
un sistema tradicional de comunicacién interna, como
interaccion verbal cotidiona y en las actividades
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culturales (fiestas, mayordomias ritos, literatura oral,
etcétera.) (p. 216).

Otra investigacion realizada en México por Pérez,
Ramos y Terborg (2018), a través de un estudio
comparativo entre comunidades de JesUs Maria, Nayarit
y San Juan Juquila Mixes, Oaxaca, aborda las diferentes
etapas en el desplazamiento de una lengua indigena:
resalta el hecho de que ambas comunidades compartan
elfactordelaislamiento geografico,unapresiénfavorable
hacia el mantenimiento de sus respectivas lenguas y la
consecuente migracion, sonfactoresque hancausadoen
cierta medida el desplazamiento de la lengua zapoteca.
En ambas, el conocimiento de la lengua indigena adn
es relativamente alto lo que favorece al mantenimiento
y reforzamiento de las actitudes favorables hacia sus
respectivas lenguas como para promover la trasmision
intergeneracional.

Trujillo y Terborg (2009) buscan conocer el problema
del desplazamiento y mantenimiento de una lengua
indigena en México, para identificar las presiones que
favorecen el uso de la lengua originaria, asi como las
que lo desfavorecen. Concluyen que la situacidén de
una lengua requiere de una planificaciéon que incluya la
ensenanza de la misma a los hablantes nativos.

Velasco (2016) investiga sobre el zapoteco de los
Valles Centrales de Teotitldn del Valle, examina el
papel de la escuela ante el desplazamiento gradual del
zapoteco en un centro de preescolar y el reconocimiento
del ndmero de hablantes monolingles en espaiol,
encontrando que el desplazamiento del zapoteco ha sido
gradual y constante; destaca, entre todos los factores,
la falta de trasmisién intergeneracional del idioma vy la
escasa presencia de esta lengua en las aulas, ademas de
que algunos padres consideran que hablar una lengua
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adicional es una desventajay que ademds pone en riesgo el
aprovechamiento; los docentes no incluyen el zapoteco en
sus actividades escolares al suponer que los hablantes dar
por hecho que la escuela no es el espacio para su idioma.

En esta investigacidon se plantea que la escuela debe
ser agente para el mantenimiento y la revitalizacion de
lenguas originarias. Puesto que el centro preescolar requiere
reforzar las actividades en las que el zapoteco debe ser
incluido como contenido y dar cabida a que sea un medio
de comunicacion en el aulg, invitando a sensibilizar a las
generaciones mas jovenes para el mantenimiento de la
lengua.

Como vemos, estas investigaciones se dirigen a la
blsqueda e identificacion de los factores que propician
conflictos de las lenguas en el proceso de vitalidad y
mantenimiento de la lengua zapoteca.

Existe poca investigacidn en torno a la situaciéon
lingUistica del zapoteco y casi nada sobre los zapotecas
de los Valles Centrales, drea geogrdfica al que pertenece
la Soledad Salinas Quiatoni. No hay investigaciones que
aborden los factores que inciden en el hecho de que las
familias ya no quieran transmitir la lengua a sus hijos, lo cual
es primordial y necesario, pues antes de planear estrategias
de revitalizaciéon linguistica o fortalecimiento de lenguas
originarias le debe anteceder un conocimiento real sobre la
situacion de lalengua para dar pie al disefio de revitalizacion
y fortalecimiento desde las escuelas.

Todo esto implica una investigacion sobre la situacién
linguistica de la Soledad Salinas, conocer la vitalidad,
mantenimiento o desplazamiento del zapoteco para dar
lugar en un futuro al disefio de propuestas de revitalizacion
linguistica desde los espacios educativos, como un aporte
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y contribucién a los docentes en la tarea de promover el
mantenimiento de la lengua.

Son pocas las escuelas que estdn fomentando la
iniciacion de una educacién bilingte intercultural, es poco el
interés que se observaenlasinstituciones de fomentarlo.Las
investigaciones plantean que para incidir en esta situacion
es necesario conocer las distintas formas y dindmicas de
los conflictos linguisticos, como lo es el desplazamiento de
la lengua. La teoria de la ecologia de presiones propone
que las presiones que inducen al desplazamiento parten de
nuestras propias acciones respecto al valor y actitud que
le damos a la lengua como nos lo plantea Terborg (20086).

Observando principalmente que los dominios del
espanol van extendiéndose dia a diq, lo cual da lugar a un
desplazamiento linguistico en el sentido a una sustituciéon
linguistica en algunas palabras del zapoteco. Claro sin
dejar a un lado las presiones que se ejercen sobre los
hablantes quienes asumen distintas actitudes negativas
ante la lengua.

Metodologia de la investigacion

Se empleard la investigacion-accion, la cual girard en torno
al método fenomenolégico (Bolio, 2012). Para el andlisis de
lainformacién del proceso de desplazamiento del zapoteco,
nos apoyamos en Terborg (2006) y su teoria de la ecologia
de presiones para un andlisis cuantitativo y cualitativo en
esta problemdatica.
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Conclusion

Con esta investigacion hemos conocido el grado de
vitalidad que tiene una lengua y su mantenimiento
lingUistico, en este caso la zapoteca de la region ubicada
en Soledad Salinas, Quiatoni, en el estado de Oaxaca,
México. Lo que nos ha permitido tener como base el
conocimiento para impulsar y proponer el disefio de su
revitalizacion linguistica y realizar una aportaciéon a las
alternativas educativas contrahegemaénicas.

Una investigaciéon que contribuird como una base
para el diseflo de propuestas de fortalecimiento y
revitalizacion linguistica desde los espacios educativos
y al mismo tiempo visibilice nuestros pueblos originarios
de América Lating, que resisten ante el dominio de una
lengua impuesta.
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UNIVERSIDAD INTERCULTURAL

DE CHIAPAS: VIOLENCIA SIMBOLICA
Y POSIBLES TRANSGRESIONES

A LA LOGICA MONOCULTURAL

Maria Alejandra Marcelin Alvarado
Elsa Maria Diaz Ordaz Castillejos
Fernando Lara Pifa

Universidad Autdbnoma de Chiapas
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En este trabajo reflexionamos acerca del activo
colonizador que se incrusta en las subjetividades,
configura dos polos antagdnicos y desconecta un infinito
de dimensiones de la vida. Enseguida, se expondrdn las
formas que adquiere la violencia étnica infringida por
el personal docente en la Universidad Intercultural de
Chiapas. Finalmente, una vez detectadas dichas formas
de pensamiento, se proponen movimientos epistémicos
o transgresiones.

Palabras clave: interculturalidad, educacién,
violencia étnica, ideologias.

Violencia colonial interna
La realidad ontoloégica es compleja, estd conformada

por mudltiples dimensiones interretroconectadas, las
cuales son necesarias para preservar la vida en la Tierra.
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No obstante, un poder arbitrario maniqueo, absolutista,
blanqueado, masculino, catdlico y “moderno” determina
las imdgenes, valoraciones y acciones que se reciclan y
(re)producen en el espacio publico y, ademads, justifican la
violencia infringida a otras dimensiones posibles.

Previo a la colonizacién ya existian las luchas de
clase y de género; sin embargo, después de este
evento aparecieron otras formas de dominacién y las
preexistentestransmutaronyseagravaron.Elcolonialismo
se internalizd en las subjetividades; en consecuencia, tal
como sostiene Rivera (2010), es necesario mantenernos
cautos para detectar las formas que adquiere, sus
ramificacionesy conexiones. Se esconde enlosrecovecos,
se cuela en los intersticios de las estructuras sociales
y se manifiesta, entre otras formas, a través del uso de
nociones “apoliticas” y “bien intencionadas” (Zizek, 1998),
la representacion de determinados territorios como
subdesarrollados (Escobar, 2002) o la imposicién de un
grupo de significados y précticas sociales por medio de
la seleccién, organizacién y distribucion de los contenidos
escolares (Giroux, 2008).

Asi pues, el sistema capitalista globalizador actual
explota o invisibiliza las identidades “rigidas”, es decir, a
aquellas que manifiestan resistencia hacia el exterior, se
comprometen con ideales permanentes, se representan
como incapaces para adaptarse a las variaciones de la
moda y priorizan la acumulacion de bienes localizados en
lugar de la acumulacién de movilidad y multilocalizacion.
Su “inclusién” al sistema las obliga a vivir en un mundo de
simulacros, artificios y mercancias inconstantes en el que
siempre buscardn interesar, seducir y conectar con “otros
mundos” (Garcia, 2005). Sin embargo, cabe aclarar tanto
estas identidades vejadas, como aquellas hegemoénicas,
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son colonizadoras y colonizadas por las ideologias que
subyacen en sus imaginarios. Mientras que las Ultimas
luchan por mantener su statu quo y viven en un mundo
de insatisfacciones, los dominados se autodestruyen, se
matan entre si porque no pueden enfrentar a su verdadero
enemigo, en cambio, se alian a él y de esta forma aceleran
el progreso de la deshumanizacidn que ellos mismos
rechazan, declara Sartre (1983).

Violencia étnica en contextos educativos interculturales:
el caso de la Universidad Intercultural de Chiapas

El estado de Chiapas, México, se caracteriza por un alto
porcentaje de poblacion indigena, por sus elevados niveles
de rezago y pobreza y un bajo indice de desarrollo humano.
Estasituacion fue puntade lanza para que, en 1994, el Ejército
Zapatista de Liberacién Nacional (ezin) exigiera al Gobierno
volverlamirada alos pueblosindigenasy sureconocimiento
como ciudadanos mexicanos (Grasa, 2015). Después de
anos de lucha y en respuesta a sus peticiones, a partir
del 2002 se crearon diez universidades con perspectiva
intercultural (Schmelkes, s.f.), una de ellas es la Universidad
Intercultural de Chiapas (unicH). Actualmente cuenta con
sedes en las regiones Meseta Comiteca Tojolabal, Tulija
tseltal ch’ol y Altos Tsotsil-Tseltal.

La ciudad de San Cristébal de Las Casas es un lugar
multiétnico, cosmopolita y capital de facto de la regidn
de los Altos (Rus, 2012); ahi se ubica la sede principal de la
uNnicH donde se encuentran matriculados mds de la mitad
del total de sus estudiantes (unicH, 2013). Muchos de ellos se
ven obligados a migrar a esta ciudad; en tanto, la eleccion
de una carrera depende, en la mayoria de los casos, de la
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cercania de la universidad a sus comunidades de origen,
argumentan Pons y Olvera (2012).

En este sitio se reproducen discursos en torno a la
(auto)imagen de los pueblos originarios y mestizos que
develan las prdcticas de “ausencia” o “no existencia”.
Tomando como referente a Tobén (2005), Walsh (2010),
Santos (2012), Rivera (2010 y 2015) y Marcelin (2019)
podemos decir que estas son:

1) Naturalizacién de las diferencias:
la imagen del "estudiante” es objeto
de violencia. Aunado a esto, la (auto)
adscripcién a un grupo ideoldgico, ya
sea pueblo originario o mestizo, implica
conflictos por el dominio y prdcticas
de resistencia. Los pueblos originarios,
ademds de buscar colonizar al mestizo,
también se someten a una doble
subalternizacion: el ejercicio del poder
sobre los suyos.

2) Monolégica del saber: el reclamo
de los pueblos originarios es que sus
prdcticas y saberes son invisibilizadas y
desacreditadas; elreclamodelos mestizos,
por su parte, alude a la incapacidad de los
pueblos originarios para adaptarse a la
“ciencia moderna”.

3) Tiempo lineal: los tiempos y sentidos en
los que sedesplazanlos pueblos originarios
se consideran obsoletos, retrasados y
subdesarrollados. Mientras que aquellos
que se articulan con los intereses
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del sistema capitalista globalizador son
calificados como modernos y desarrollados.
4) Productividad capitalista: las relaciones de
cooperacion y confianza que se suelen dar en
los pueblos originarios son marginadas.

5) Escala dominante: los territorios, las
identidades, sus saberes, productividades,
temporalidades y creatividades  estdn
escondidas en los microniveles.
6)Monolégicadelsacrificio:elpersonaldocente
sobreprotege alos pueblos originarios dada la
configuracién de una imagen de indefension;
entre tanto, la poblacién estudiantil mestiza
es discriminada por el personal docente
cuando les consideran personds gue no
padecen, no se sacrifican y no se esfuerzan “lo
suficiente” porque no enfrentan desventajas
socioeconémicas.

7) Mestizo hibrido: la identidad colonizada y
colonizadora hibrida, nueva, homogeneizada
e inerte rechaza y niega su parte indigena.

8) Interculturalidad funcional o relacional:
“los diferentes” son incluidos al interior de
la estructura social establecida sin analizar
las causas de la asimetria que implica toda
relacién cultural.

9) Desarrollo insustentable: la escuela se
centra en la capacitacién del personal que
reclama el voraz mercado de trabajo.

10) Educaciéntradicional:laescueladeldogma
cientifico y la cerrazén configura estudiantes

acriticos, repetitivos, memoristicos,
domesticados, hiperespecializados y
“funcionales”.
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Transgresiones d la monocultura
La descolonizacién, segun Sartre (1983):

Introduce en el ser un ritmo propio, aportado por
los nuevos hombres, un nuevo lenguaje, una nueva
humanidad. La descolonizacién realmente es creacion
de hombres nuevos. Pero esta creacién no recibe su
legitimidad de ninguna potencia sobrenatural: la “cosa”
colonizada se convierte en hombre en el proceso mismo
por el cual se libera (p. 15).

Obedeciendo a la segunda ley de la termodindmica,
la entropia, y en consonancia con muchas cosmovisiones
indigenas, consideramos que el lenguaje y la humanidad no
son destruidos para dar paso a nuevas formas, sino que son
transformados a partir del reconocimiento de la situacion
colonial como el origen de la reproduccién de las practicas
violentas. En términos de Morin (1999), podemos decir que
se configura una verdadera racionalidad (auto)critica y
abierta a la discusion, la cual se resiste a caer en la ilusidon
racionalizadora y el adoctrinamiento. Dicha alteracion
epistemoldgica posibilita la creacion de didlogos fundados
“sobre el respeto absoluto de las alteridades unidas por la
vida sobre una solay misma Tierra” (Anes et. al, 1994, p.127).

De acuerdo con el pensamiento ético de Moraru (2011),la
escuelapuede contribuiralasuperaciondelalégicabinaria
y reduccionista; también a la aceptacion de la copresencia
de multiples dimensiones de la vidag, la configuracion de
una humanidad que asume su interdependencia con
el cosmos y una forma de solidaridad mds alld de las
fronteras politicas, étnico-raciales o religiosas.
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Al interior de la unicH se reproducen multiples formas
de ausencia o no existencia que pueden ser liberadas
a través de lo que algunos investigadores llaman giros
descolonizadores, aperturas epistémicas, la légica de
la inclusién, el pensamiento ecoldgico, la conciencia
fronteriza o las epistemologias ch’ixi, abigarradas o
promiscuas. Todas estas nociones son conmensurables
entre si, empero, el concepto de pensamiento ecoldgico
propuesto por Santos (2012) dificulta el reconocimiento
de quiénes o qué integra el norte y el sur simbélico. Por
este motivo, aludiéremos a las epistemologias ch'ixi
propuesta por Rivera (2015) y conceptualizadas como
el “mundo-del-medio, el taypi o zona de contacto que
nos permite vivir al mismo tiempo adentro y afuera de la
maquina capitalista, utilizar y al mismo tiempo demoler
la razén instrumental que ha nacido de sus entraras” (p.
207). En este sentido, las dimensiones aparentemente
contradictorias que surgen en el contexto escolar
se entretejen, se interpenetran, se manchan y se
reconstruyen entre si sin hibridizarse nunca (Spivak, 2012;
Rivera, 2015). (Véase figura 1).

Cabe sefalar que estas transgresiones se
encuentran interretroconectadas y que la aparicién de
una implica, forzosamente, la apariciéon de otra. También
es necesario decir que pueden surgir simultdneamente
formas alternativas, dada la sinergia y la complejidad
configurativa y constitutiva del mundo.
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Figura 1. Transgresiones a la monocultura
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Fuente: Elaboraciéon propia a partir de Ecologias de oposicién y

resistencia ante las posturas ideolégicas racistas docentes (2019).
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VINCULACION ENTRE EL PROYECTO
INTERCULTURAL DE LA UNIVERSIDAD
VERACRUZANA Y EL XOCHIKALLI
TEPEKO EN LA HUASTECA
VERACRUZANA

Rafael Ramirez Gonzdlez

Jaime Mondragdn Melo

Universidad Veracruzana Intercultural
México

La participacion refiere a la Licenciatura en Gestidn
Intercultural para el Desarrollo (1eip), a la “vinculacién” que
se realiza con las comunidades indigenas y rurales de la
regibn que abarca la sede Huasteca de la Universidad
Veracruzana Intercultural (uvi) con el fin de que las y
los estudiantes participen en la identificaciéon de las
problemdaticas reales de las poblaciones a través de
diagnoésticos, para proponer una estrategia de desarrollo
comunitario. También se hard mencién a la participacion
de estudiantes en el Xochikalli Tepeko, sobre todo en el
curso taller de tlakakotomitl.

Proyecto intercultural de la Universidad Veracruzana
Lo uvvi es uno de los proyectos universitarios

interculturales de México, y es la Unica universidad

intercultural que opera como una entidad de una
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universidad publica: la Universidad Veracruzana. El
proyecto uvi inicié operaciones en el 2005 en cuatro
sedes regionales y una Casa uvi en Xalapa. Las sedes
se encuentran en regiones con alto porcentaje de
poblaciénindigena. La uviHuasteca, que se encuentra
en Ixhuatldn de Madero, a tres horas de Poza Rica o
Tuxpan, esla sede més alejada de los centros urbanos
del estado, y recibe estudiantes de comunidades
nahuas, otomies y tepehuas, y también totonacas
y mestizas, de los municipios de Chicontepec,
Benito Juérez, Tlachichilco, Alamo Temapache e
Ixhuatldn de Madero. La oferta académica de la vy,
la Leib, es una propuesta de solucién para aumentar
el bienestar social de las regiones indigenas de
Veracruz. Teniendo en cuenta el estado de pobreza
de la regién, desde un principio la misién de la e se
establecié como una cuestioén de desarrollo integral,
es decir, como la “[..] construccién colectiva de
saberes orientados a mejorar la calidad de vida de
las regiones interculturales de Veracruz [..]” (Alatorre,
2007, p. 65).

La vinculaciéon en el proyecto intercultural de la
Universidad Veracruzana

La propuesta operativa de la teip para la investigacion
y la gestién es la vinculacion, y esto se hace explicito en
el plan de estudios, que persigue:

[..] enlazarse con las redes de saberes que estan
construyéndose desde la interculturalidad con miras
a un desarrollo sustentable, con todo lo que ello

implica en términos de justicia social, fortalecimiento
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del tejido socio cultural, buen manejo de recursos
naturales, promocién de salud, participacion
ciudadana, etc. (Alatorre, 2007, p. 7).

En su “Visién”, hace énfasis a la participacion que
abarca a todos los sujetos que en su diversidad se
encaminen al desarrollo. La vinculacién entre pares para
el desarrollo comunitario se refiere a un “didlogo de
saberes”, el cual:

[..] busca promover la construccién social del
conocimiento mediante el intercambio de ideas,
sentires, imdgenes, creencias, nociones, conceptos,
prdcticas, historias, deseos, vivencias y emociones
para alcanzar la comprensién comuiny la plenitud de
la vida. La premisa de fondo es que —una persona o
un sistema de conocimiento— no puede saberlo todo
respecto a algo [..] (Salas y Redes de Sabias y Sabios
del pasa, 2013, p. 135).

Lo e disefia la intervencion comunitaria a
través de cinco “orientaciones” o “enfoques de
vinculacién”: Comunicacidén, Derechos, Lenguas, Salud
y Sustentabilidad. La orientacién en Comunicacion
propone medios de comunicacidn alternativos vy
fomenta la reproduccién, desarrollo y/o invencion de las
manifestaciones artisticas de las comunidades; ademads
propone la realizacién de medios, procesos y productos
de comunicacidén para intentar articularse a los medios
masivos de comunicacidn regionales, estatales,
nacionales o globales, coincidiendo de esta manera con
las consideraciones de la unesco respecto del patrimonio
cultural inmaterial (unesco, 2003).
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En la prdctica, el estudiante tiene un reto importante
ante las comunidades al respecto de la vinculacidon, pues
debe dialogar sus propios saberes y los de la poblacion
local con el fin de desarrollar una experiencia de
investigacion paraeldesarrolloatravésdelaparticipacion.
Con el didlogo de saberes se identifica el pensar de las
personas, se conoce su entorno, la naturaleza que le
rodeq, la organizacién sociocultural, su sistema politico,
sus costumbres y tradiciones, su cosmovision, vivencias
y la historia de las transformaciones comunitarias. En
esta relacién intima con fines de propiciar un desarrollo
conjunto, las abuelas y los abuelos tienen un papel crucial
porque a través de su saber formado por décadas de
participacion social y de experiencia en el sistema politico
se reflexiona, y se entienden un nimero significativo de
situaciones, asi como los cambios del entorno.

El proyecto Xochikalli Tepeko y la uvi Huasteca

La uviHuasteca decidié relacionarse con un proyecto que
asi mismo resultaba ser un esfuerzo de distintos agentes
sociales por reorganizar un xochikalli, 0 casa comunitaria de
desarrollo cultural, esto en la localidad de Lomas del Dorado,
en el municipio de Ixhuatldn de Madero, y denominado
Xochikali Tepeko. La vinculacion de la uvvi con el Xochikali
Tepeko inicié alrededor del afio 2012 y ha aumentado hasta
este 2019. La relacién inicid acompaniando las costumbres
(rituales), y en el afio 2017 las y los estudiantes participaron
en Cumbre Tajin y en el curso-taller de tlakakotomitl
(vestimenta de varon), el cual les permitié obtener destrezas
en el bordado y en la formaciéon de la camisa y el pantaldn
masculinos, pero también una relacién muy cercana con las
naname (abuelitas) y los tatame (abuelitos); con sus formas

306



de vida, de pensar; con sus gustos y necesidades; todo
atravesado por su uso del ndhuatl. Una de las consecuencias
de esta vivencia fue que un estudiante decidiera dedicarse
desde la universidad al tema del Xochikali Tepeko.

El Xochikali Tepeko, de acuerdo con la memoria de
las naname, o abuelitas, surgié hace cincuenta afos; sin
embargo, desde hace alrededor de diez afos ha sido
impulsado ahora con ayuda del Centro de las Artes Indigenas
(car). El car esté ubicado en el Parque Takilhsukut, en Papantla,
y le interesa impulsar la preservaciéon del patrimonio cultural
indigena, sobre todo el totonaco; se encuentra inscrito en la
Lista de Buenas Prdcticas parala Salvaguardia del Patrimonio
Cultural Inmaterial de la unesco. (Secretaria de Cultura, 2014).

Las nhaname vy los tatame se organizan a través de
“surcos” de trabajo que marcan una idea principal para la
conservacion de los saberes tradicionales. Los surcos son
Wewetlahtoli (“palabra sabia” que promueve la conservacion
y rehabilitacion del ndhuatl y los saberes y consejos de las
naname y los tatame), Xochitlatzotzontli (“masica ritual” que
las naname y los tatame ensefan a jévenes para conservar
los sones que se utilizan en los costumbres), Tlatzomitl
(“bordados” cuya elaboracién antigua es rescatada para las
naname de esta congregacion, y que son muy importantes
porque tienen significados relacionados con la naturaleza
y con todo lo que rodea a la poblacién) y Tlatohtoktli
(“sembradores”, relacionado con el Chicomexochitl, que en
la cosmovisidn ndhuatl es comparado con la vida porque
la milpa estd compuesta por las matas de maiz y por una
gran variedad de plantas como calabaza, tomate chiquito,
chile, alegria (amaranto), frijol, camote, yuca, pipidn, arboles
frutales, quelites, cilantro, epazote, plantas curativas y més).
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El surco Tlatzomitl, el curso-taller de tlakakotomitl

En el surco Tlatzomitl las naname obtienen hilos y telas
con el fin de elaborar sus bordados y reciben apoyo para
su distribucién y venta a diferentes lugares. También
las invitan a participar en Cumbre Tajin visitando
a las comunidades totonacas en esta celebracién,
que se convierte en el encuentro de dos culturas. Las
naname conservan su indumentaria tradicional, la cual
representa su identidad como pueblo, como comunidad,
y como nahuas de esta regién. El uso de su vestimenta
en la vida cotidiana las ha llevado a ver el mundo de
diferente forma y su gran preocupacion es que las
nuevas generaciones ya no la estdn usando; esa es la
propuesta que ellas llevaron a la vvi Huastecaq, es decir,
implementar una serie de talleres para la confeccién de
estas prendas. Fue asi que se logrdé organizar un curso-
taller de tlakakotomitl (ropa para hombre). A través
de este curso las alumnas y los alumnos asistirian a
Xochikalli Tepeko para conocer la forma de trabajo de las
naname dentro de este colectivo, pero también el corte y
confeccién de la camisa y pantalén de manta; asi como
los bordados y sus significados.

Las alumnas y los alumnos se dieron el tiempo
necesario para ir y aprender a medir, cortar, bordar,
coser y armar la camisa; ademds de convivir con las
nanamey los tatame y aprender el ndhuatl. Al alumnado
les ha sido muy significativo porque, aunque son de
comunidades de culturas e idiomas muy distintos, ahora
saben que existe el interés de parte de ciertos colectivos
hacia ellos para la rehabilitacién de saberes, que, por la
modernidad, la emigracion, la discriminacién y racismo
generalizados, y el cambio religioso, se estdn perdiendo.
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El primer taller tomdé alrededor de seis sesiones;
mediante su participaciéon las y los estudiantes pudieron
darse cuenta de que la indumentaria para la poblacién de
las comunidades no es el folclore que en algunas ocasiones
vemos en las presentaciones de bailes regionales, sino que
es un mundo de significados que pertenecen y permanecen
encadaunadelascomunidades; queles dotadeidentidady
originalidad. Como producto final el alumnado se reunié con
las nanameyy los tatamey las autoridades de la comunidad,
y presentaron mediante una produccion audiovisual
las experiencias que tuvieron en Xochikalli Tepeko, asi
como los aprendizajes obtenidos y agradecimientos. El
alumnado hizo entrega de reconocimientos enviados por la
coordinacién de la uvi Huasteca a las naname bordadoras
de este colectivo.

La uvi Huasteca y el Xochikali Tepeko: conclusiones y
recomendaciones

El acompanamiento “informal” al Xochikali Tepeko logrd
que un estudiante iniciara su investigacion vinculada. El
diagnoéstico comunitario permitié identificarla problematica
que mds le preocupa al grupo, asi como a la comunidad en
general, que es el desuso de la vestimenta tradicional. Los
pobladores opinan que estdn ante la dltima generacion, en
este caso de mujeres mayores de sesenta afos, que adn
usan la vestimenta tradicional en su vida cotidiana y que
las portan con orgullo. Esto es porque las generaciones
mds jovenes visten ropa mds moderna que se puede
encontrar facilmente en los tianguis o en las tiendas
grandes. También influye, por supuesto, la emigracion a
las ciudades y la discriminaciéon que ha existido desde los
procesos colonizadores que han influido sobre la manera
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de ver el mundo, es decir, de manera totalmente
diferente; ademds de que ha vulnerado las costumbres
y tradiciones.

La experiencia con Xochikalli Tepeko ha sido muy
significativa para quienes han participado, tanto para
las nhaname como para los tatame y para el grupo de
estudiantes de la vvi Huasteca, por el aprendizaje que
se genera mediante didlogos entre estudiantes y la
poblacién local, lo cual resulta en un aprendizaje mutuo
y la organizacion y realizacién de multiples actividades
desde la tradicion y reforzando la cosmovision local; todo
desde una perspectiva extracurricular. La importancia
que tiene la uvi de estar en constante vinculacion con las
comunidades es fundamental hasta el momento, por
el papel que juega el gestor intercultural dentro de la
comunidad,de maneraque esunagranoportunidad para
poder generar un aprendizaje mutuo entre estudiantes,
maestros y agentes sociales. Consideramos que hasta el
dia de hoy ha existido una gran relacion entre el colectivo
XochikaliTepekoyungrupo de alumnosdelauviHuasteca,
lo cual creemos que se debe replicar en otros proyectos
interculturales universitarios e instituciones de diferentes
niveles y tematicas.
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VINCULACION PARA LA COMUNICACION
DEL PATRIMONIO GULTURAL EN LA yur
HUASTECA: EL CINE COMUNITARIO

Jaime Mondragén Melo
Jacinta Toribio Torres
Universidad Veracruzana
México

En este documento presentamos algunos avances de las
lineas de investigacion en vinculacion: “Saberes, practicas
y valores en Facebook de estudiantes universitarios para
el fomento de la vinculacion, comunicacién de la ciencia
y difusién del patrimonio cultural material e inmaterial” y
“Comunicacién y mediacion intercultural de las lenguas,
culturas e historias regionales” de la sede Huasteca
de la Universidad Veracruzana Intercultural (uvi), de la
Universidad Veracruzana (uv), que hacen referencia a los
esfuerzos por impulsar el desarrollo con las comunidades
del norte del estado de Veracruz con menos bienestar
social, sobre todo dentro de los municipios de Ixhuatlan
de Madero, Chicontepec, Tlachichilco, Benito Judrez y
Alamo Temapache, esto a partir del registro, resguardo y
visibilizacién del patrimonio cultural material e inmaterial.
Esta investigacién vinculada inicié como un ejercicio del
drea de formacion en Comunicacién de la uvi Huasteca, pero
se desarrollé de manera significativa con el departamento
de Vinculacién en el contexto de la “Nueva uvvi” (Dietz, 2014), se
articuld sobre todo con la Orientacion en Lenguas, ademas
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de que se ha involucrado con trabajos de investigacion de
estudiantes de la Licenciatura en Gestidn Intercultural para
el Desarrollo (i), que fue disefada para vincularse con
diversos grupos sociolinguisticos de la region, entre ellos
los pueblos nahuas, AuhUs, tepehuas y totonakus, ademds
de los que comUnmente se denominan mestizos, asi como
para acompanar y estimular procesos de desarrollo desde
una metodologia de didlogo de saberes. Queremos hacer
un énfasis especial a la propuesta de acompafamiento y
solidaridad para el desarrollo de los pueblos que se operd
desde el Gmbito audiovisual, y que resultd, en ciertos casos,
en lo que hemos denominado: cine comunitario.

Comunicacién, vinculacion y lenguas en la vinculacién
comunitaria

La orientacidon en Comunicacion inicié estas actividades a la
par que se inaugurd el Laboratorio Multimedia en las nuevas
instalaciones de la sede, en el aio 2012. Desde entonces se
ha impulsado la integracion de actividades en Facebook
para incentivar una participacion mds comprometida
con el bienestar de las comunidades en esa plataforma
de parte del estudiantado (Mondragén, 2012). Para el afo
2014, Comunicacién registré el proyecto de investigacion
vinculada “Saberes, prdcticas y valores en Facebook de
estudiantes universitarios para el fomento de la vinculacion,
comunicacidén de la ciencia y difusion del patrimonio cultural
material e inmaterial”, el cual resultaria ser el fundamento
textual de sus actividades. Aunque en ese contexto se
contemplaba a Facebook como el eje de las actividades
de investigacion, por los resultados de una encuesta sobre
apropiacion de medios masivos de comunicacion por parte
de la juventud de la regién, se vird la perspectiva, con lo
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cual se operd el proyecto a través de tres lineas bdsicas:
(a) vinculacién comunitaria para la comunicacion; (b)
acompanamiento de proyectos de investigaciéon de
estudiantes de Comunicacién y otras orientaciones, y (c)
la difusion del registro audiovisual. En este documento
nos referiremos a un aspecto de esta Gltima linea: el cine
comunitario.

Difusion del patrimonio cultural: el inicio del cine
comunitario

La idea de este proyecto se origind en las estancias en el
ejido de Santa Maria Acapulco, en Santa Catarina, San Luis
Potosi, que iniciaron en 1993, y que dieron como resultado
un registro de danzas y rituales de la Pameria, tanto en
este municipio como en el de Ciudad del Maiz (1999), y
que incluyeron el registro de la Semana Mayor de Santa
Maria Acapulco (Mondragén, 2016). Esta experiencia
fue el precedente para apropiarse de la propuesta, de
relacionarse con los proyectos comunitarios de desarrollo,
esto desde una perspectiva audiovisual impulsada
desde el uso cada vez mayor de internet, y sobre todo
de Facebook (Pérez, 2018; Concha, 2013), ademds de
la intensificacién del uso de los smartphones (Instituto
Federal de Comunicaciones, 2018), no solo en las ciudades
de México, sino también en las comunidades de la region
que nos ocupa.

Desde el afo 2013, partiendo de la visidon y la mision
interculturales (Alatorre, 2007), el proyecto dio seguimiento
audiovisual a distintas manifestaciones del patrimonio
cultural de las comunidades de su drea de influencia en
relacién a los temas de carnaval, costumbre, fomento de
los idiomas locales, fiestas, danzas y masica. Se ha operado
a través de la vinculacién generada en los proyectos de
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investigacion y didlogo de saberes; con la participacion
de egresadas, egresados, estudiantes, grupos formados
por jévenes que pertenecen a las propias comunidades
y el personal académico. Los productos son editados por
el alumnado y el drea de Comunicacién en el Laboratorio
Multimedia, y se retribuye a las comunidades con un cine
comunitario que busca la participacion, no solo de los grupos
focales involucrados, sino también de la comunidad enteraq, y
otras comunidades, a través de las proyecciones en campo
y la difusion que se les da en la pagina de Facebook (/
uvisedehuasteca) y UniVerso.El periédico de los universitarios.

Uno de los primeros eventos fue el resultado de las
gestiones de Rossy Luciano Bautista, originaria de Apetlaco,
dentro del drea ndhuatl de la sierra de Tlachichilco, quien llevd
a cabo la organizaciéon de un Elotlamanalistli, su filmacién
y exhibiciéon en el auditorio el afio de 2016. En el caso de
Zapote Bravo, en la sierra Auhl del municipio de Ixhuatldn de
Madero, a través de las gestiones de José Bautista Herndndez,
intelectual de Colatlan, del mismo municipio, se registr6 el
cambio de mayordomia y la fiesta patronal, para el mes de
diciembre de ese afo se finalizé la edicidn y se presentd ante
el grupo de mayordomia.

Uno de los proyectos mds importantes en esta vinculacion
fue el que desarroll6 Braulio Cruz Velasco, quien, con el fin de
contribuir a fomentar la identidad étnica a través del ritual,
decididé acompafar en el afio 2013, una peregrinacion ritual
multiétnica de Costumbre de tres dias a La Laguna de San
Isidro, en la sierra alta otomi, en el municipio de Huehuetla,
Hidalgo. Después de editar su material se dedicd a devolverlo
y a proyectarlo, acompanado de su grupo escolar, en Zapote
Bravo, Tenextongo, Piedra Grande La Sierra y en Cruz Blanca.
Por su parte César Herndndez Diaz, originario de la cabecera
de Ixhuatlan de Madero, filmé el carnaval del Pochoco (Barrio
Abajo) en el 2016, y al afio siguiente se proyectd en el carnavall.
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La recuperacion del vus: Lindero Las Flores y Bonifacio
Hernéndez Herndndez

Uno de los procesos mds significativos en este impulso de
la produccion audiovisual comunitaria fue llevado a cabo
por la vinculacion de Jesus Antonio Martinez Santiago, quien
colaboré en su comunidad, Lindero Las Flores, Ixhuatldn de
Madero, para los xochitlatzotzontli, sones del Costumbre.
En ese contexto se le entrega a JesUs un casette de vks
del primer Carnaval de Heberto Castillo, y que capturaba
la participacién de los musicos con los que realizaba sus
trabajos: Juan A. Herndndez, Lucas Chepita Herndndez
y Emeterio Santiago Dolores. EI documental habia sido
realizado en el afo 2002, un afio después de la fundacion de
este nuevo asentamiento, logrado por un movimiento social
que tuvo repercusiones graves para sus lideres. Se hicieron
las gestiones en Heberto Castillo para su proyeccion, la
cual se llevd a cabo en noviembre con una participacion
extraordinaria de la poblacion.

El logro de JesUs Antonio nos recordd que teniamos en
resguardoun casette de donBonifacioHerndndezHerndndez
(+), originario de Joya Chica, y que conocimos en el afio 2014
porque solicitdé que lo grabdramos relatando leyendas. En el
mes de septiembre se llevaron a cabo las grabaciones y
don Boni fallecié semanas después. Sin embargo, nos habia
entregado, antes de morir, un documental en formato vhs,
en donde participaba é|, titulado El costumbre. Para el 2017,
como resultado de las actividades de estudiantes de la
experiencia educativa Creacién de Publicos se concretaron
dos productos: El costumbre (Tesillos, Mondragén, Nicio y
Ruiz, 2018) y Tepaikonewa, Tekuani wan Mijahsi (Mondragén
y Toribio, 2018), los cuales se subieron a Facebook, se



grabaron en pvp, y se proyectaron en Joya Chica a manera
de homenaje péstumo a don Bonifacio.

Como resultado de esta divulgaciéon en las redes, el 18
de agosto de 2018 nos contactd por la pagina Angel Agustin
Pimentel Diaz, quien aparecia en los créditos del documental
La costumbre, y quien era cofundador del grupo TriBY, CUYOS
integrantes fueron miembros fundadores del Archivo
Etnografico Audiovisual (). De esta manera cerr@bamos
otro ciclo de vinculacién, que se extendia mas alld de las
comunidades, y nos abria la posibilidad de nuevos campos
de desarrollo.

Reflexiones finales

A casi siete anos del inicio de este proyecto, hemos querido
dar a conocer nuestra experiencia e iniciar un balance del
esfuerzo. En primer lugar, tenemos la seguridad de que la
razén de la apertura de las comunidades para dar pie a
nuestro acompafiamiento y colaboracién para el registro
audiovisual del patrimonio cultural fue la pertinencia social y
cultural de la mediacién de procesos realizada por decenas
de vecinos y vecinas, intelectuales, egresadas y egresados
que tienen dominio de los cbédigos socioculturales, de los
idiomas originarios, y que nos han guiado al encuentro
comunitario.

Estamos seguros de que a pesar de los esfuerzos que
dedicamos por comunicar el registro obtenido através de las
cuentas de Facebook, en este proceso de acompafamiento
nos dimos cuenta de que las comunidades hicieron su
propia eleccién de lo que consideraban como espacio
pertinente de comunicacidn: la intervencion directa en sus
espacios sociales, a través de la proyeccion del registro
que obteniamos, lo que denominamos cine comunitario,
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que por supuesto incluia la devolucion de los materiales
editados (que asimismo se socializaban con los colectivos
emigrados en las ciudades de México y el extranjero) y en
muchos casos, en la manera de lo posible, de los originales.
Fue ahi donde obtuvimos miradas comprensivas, sonrisas,
alegria y palabras del corazén; asi como la seguridad de
estar contribuyendo a construir el desarrollo comunitario
desde una perspectiva situada.
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ESCRIBIR LA HISTORIA A TRAVES

DEL DIALOGO DE SABERES CON
COMUNIDADES TEPEHUAS, NUHUS, DE
IXHUATLAN DE MADERO, VERACRUZ

Jacinta Toribio Torres
Jaime Mondragdn Melo
Universidad Veracruzana
México

Introduccién

La presente investigacion vinculada se origind en un
proceso de indagacién que se ha realizado sobre la
compleja relacién entre grupos subalternos y el Estado, y
también sobre los conflictos internos y las negociaciones
que se elaboran en un proceso de apropiacion local a
las iniciativas estatales. En nuestro caso, sobre como fue
recibido,rechazadooreelaborado el ejido posrevolucionario
por algunas comunidades del municipio de Ixhuatlan
de Madero, con el fin de entender como es que algunos
campesinos imaginan al Estado y construyen sus propias
identidades frente a él.

Ya dentro de la Universidad Veracruzana Intercultural
(uv), en su sede Huasteca, se consider6 indispensable
construir el conocimiento de este tema a través de la
participaciéon de las mismas comunidades a las que se
hacia referencia en el texto que se estaba construyendo,
para tal efecto se procedidé a consolidar un equipo de
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investigacion vinculada formado por dos profesores
mdas de la uvi: el responsable de Lenguas originarias y el
de Comunicacién comunitaria; ademds de egresados,
egresadas y estudiantes. Con el fin de conocer e incluir
sus propios saberes, conocimientos y experiencias sobre
la historia agraria, se realizaron talleres participativos,
se hicieron proyecciones audiovisuales y se animo
al didlogo. Finalmente, se grabaron los encuentros y
entrevistas especiales en sus propios idiomas a los
agentes sociales de las comunidades otomi de General
Felipe Angeles y tepehuas de San Pedro Tziltzacuapan y
Pisaflores.

Indagacion entre grupos subalternos y el Estado

La incursion en la construccién de la historia a partir del
didlogo de saberes con los actores que vivieron o bien
fueron cercanos al tema, aun hoy, sigue siendo tema
pendiente. Lo que encontramos es que generalmente
hacer historia y/o investigacion histérica queda entre
los pares académicos y lo mismo ocurre con su difusion
en congresos o publicaciones en revistas o libros. Si
bien, hay cada vez un mayor interés por acercarse a
los actores que construyen la historia en los dmbitos
econdmicos, politicos, sociales y culturales; para las
regiones interculturales hay mucho por hacer y es
entendible por la complejidad cultural y ubicacion
geogrdfica de esas regiones. De ahi, la importancia de la
presente investigacion que expondrd a través del tema
de latierra la dindmica cotidiana, las relaciones de poder
entre los masehuales y no masehuales de este espacio
multiétnico. Masehual es una palabra ndhuatl que alude
o significa “los del lugar” o “indigenas”. Por otro lado,
encontramos la palabra coyotl o coyumej, palabra que
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se emplea para designar a los no masehuales, como el
mestizo, los extranjeros o los de afuera (blanco o los de
razén).

Este proyecto forma parte de un estudio més amplio
de investigacidon que se inicidé en el doctorado, por lo
que se tenia trabajo previo de investigacién en dos
acervos documentales: Archivo General de Veracruz, en
lo referente a tierras, y del Archivo del Registro Agrario
Nacional se obtuvo informacion sobre qué comunidades
fueron las que realizaron peticion de restitucion de tierras
o dotacién, permitiendo trazar una ruta para el ejercicio
de didlogo de saberes sobre el tema. Como productos
se obtuvieron tres textos o capitulos. Con la informacién
anterior, se tuvo un mapa sobre la participacion de
la poblacién en la reforma agraria y partiendo de la
temporalidad de las peticiones se considerd pertinente
iniciar el ejercicio de didlogo de saberes con las
comunidades de la sierra, entre ellas: Felipe Angeles
(Auhu); y San Pedro Tziltzacuapany Pisaflores (tepehuas).

Asi se inici6 con la planeacion del ejercicio que
titulamos: “retribucion de saberes”. Para ello se revisaron
los criterios de investigacién vinculada que plantea la
Universidad Veracruzana Intercultural para el desarrollo
de las investigaciones (Alatorre, 2007) y criterios de
investigacion vinculada del libro Los sabores y las voces
de la Tierra (2013), que visualiza la soberania alimentaria
en los andes, ya que es un excelente ejemplo de
investigacion participativa en la que actores sociales e
investigador construyen el conocimiento o la resolucion
de la problematica. Ambos textos nos permitieron dar
una mayor claridad y explicacidn a la metodologia
a usar y la explicacion del porqué dividir el trabajo de
investigacion en dos partes; loencontrado enlos archivos
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permitié delinear la ruta de la segunda parte que es la
vinculacién/didlogo.

Hacer investigacion vinculada o acercarnos a la
metodologia de investigaciéon-accion participativa
nos permite “crear un nuevo balance de poder entre
los investigadores y no investigadores, y los acerca
mediante el compromiso de colaborar en forma conjunta
en la generacidn de nuevos conocimientos y procesos
de aprendizaje mutuo” (Salas, Maruja y las Redes de
Sabias y Sabios del pasa, 2013, p. 8). Todos los involucrados
contribuyen y atribuyen sentido al mundo que estén
transformando. Persiguiendo hacer investigacion con la
gente y no “sobre” la gente o “por” la gente.

[..] promover la construccién social del
conocimiento mediante el intercambio de ideas,
sentires, imdgenes, creencias, nociones, conceptos,
prdcticas, historias, deseos, vivencias y emociones
para alcanzar la comprensién comun y la plenitud
de la vida. La premisa de fondo es que —una persona
o un sistema de conocimiento— no puede saberlo
todo respecto a algo, pues, si hay una caracteristica
intrinsecaalconocimientoes suinconmensurabilidad
(salas, Maruja y las Redes de Sabias y Sabios del pasa,
2013, p. 135).

Siguiendo a Salas:

[..] el diglogo ocurre cuando entre los sujetos
de conocimiento se crea un escenario propicio para
quienes quieren conocer un tema. Los interlocutores
entran en una conversacion que rompe las ataduras

de poder entre quien supuestamente sabe y quien
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no sabe. Esta dicotomia inhibe la reflexion y suprime
el entendimiento conjunto lo cual perpetua el
autoritarismo. En cambio, si de veras ocurre un
didlogo, ambas partes se tomardn en serio como
interlocutores vdlidos reconociendo las diferencias
con respeto sin llegar a aceptar la verdad ajena
como suya. Cada quien entenderé al otro en sus
propios términos y desde saberes distintos pero
ambos dispuestos a aprender mutuamente uno del
otro. Ese deseo de mutuo aprendizaje es el sello de
la paridad de sujetos de conocimiento en el didlogo
de saberes. Ambas partes no aprenden lo mismo,
no se trata de uniformizar sino de enriquecerse con
la diversidad de ideas sin hacer concesiones fdaciles
sino comprensiones duraderas. De lo que se trata
en el diGlogo de saberes es desencadenar una
resonancia politica de los diferentes entendimientos
de la soberania alimentaria que nacen de la reflexion
campesina y la de los otros interlocutores (Salas,
Maruja y las Redes de Sabias y Sabios del pasa, 2013,
p.135).

Partiendo de lo anterior, se propuso acudir a
las comunidades de Felipe Angeles, Santa Maria
Apilpilhuasco, San Pedro Tzilzacuapan y Pisaflores vy
proponerles reflexionar en torno a lo vivido durante el
reparto agrario, qué sabian de eso, como vivieron esa
época. Para lo anterior se disefid un taller participativo
para que la comunidad propusiera la forma en que
querian, pensaban o se imaginaban tal ejercicio.
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Encuentros: didlogos para construir su historia reciente

Una vez disefiados los talleres participativos para llevarse a
cabo en las comunidades ya mencionadas, se acudi6é a los
lugares para contactar a las autoridades correspondientes
y comunicar la iniciativa; por lo que se les pedia apoyo para
realizar dicho ejercicio. Una vez gestionado el espacio, se
compartié la propuesta de intervencién a los compaferos
responsables de las orientaciones de comunicacién y de
lenguas para solicitarles apoyo y colaboracién, ya que, por
la metodologia empleada, se requeria de un equipo de
grabacion y de mediacion linguistica.

El maestro José Alvaro Herndndez Martinez y Jaime
Mondragén Melo respondieron a la invitacion de acudir a las
reuniones con las comunidades. Cabe mencionar que otra
meta propuesta es la de involucrar a los estudiantes de la
Licenciatura en Gestion Intercultural para el Desarrollo (Lep),
para que, por un lado, conozcan el trabajo de investigacion
docente, pero también que de esas prdcticas puedan
ver posibilidades de hacer investigacion vinculada, sean
conocidos por los actores, tener presencia y aprender. En
esta ocasion los estudiantes que se involucraron fueron:
Erika Vanessa Herndndez Priego, Teresa Martinez Herndndez,
Mayra Liseth Herndndez Herndndez, Enedino Cruz Tesillos,
Alejandro Lorenzo Herndndez y Carlos Eduardo Nicio Martinez.

De abril a junio 2018 se realizaron seis reuniones de
asamblea contres comunidades ala que asistieron hombres
y mujeres. Se realizaron cuatro relatorias, seis grabaciones
de video, evidencia fotografica y una nota que resume todo
lo realizado; la cual fue publicada en el portal Universo. Es
muy importante mencionar que con cada comunidad la
primera reunion sirvié para saber si estaban de acuerdo en
reconstruir lo vivido durante esos anos, en todos los casos la
respuesta fue positiva; posteriormente, cada encuentro dio
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pautas a seguir para realizar el ejercicio de reconstruccion
de la memoria. Por ejemplo, en San Pedro, desde la
asamblea se acordd seguir trabajando en colectivo en
el mismo formato de taller; en Felipe Angeles se propuso
realizarunhomenaje alos que participaronen movimientos
y que actualmente son los de mayor edad, a quiénes se les
hardn entrevistas para realizar una memoria de su lucha.
Por su parte, en Pisaflores se acordé realizar reuniones con
actores clave para posteriormente compartir resultados
con toda la comunidad.

Al realizar este ejercicio donde la palabra es el eje
central y al realizar didlogo con comunidades de origen
Auhu, tepehua, se buscd la mediacidn linguistica a través
deintérpretesy traductores, se invitd al licenciado Eduardo
Méndez Salas, egresado de la weib, hablante del fiuhu y
originario de la comunidad de General Felipe Angeles,
para colaborar en el proyecto con la interpretacion. Para
la comunidad de Pisaflores, se pidié al profesor jubilado
Camerino Tesillos fungir como intérprete, también de la
misma comunidad. Este ejercicio fue con el fin de propiciar
la confianza de los actores en expresarse sin temores y dar
voz a todos.

Conclusiones y recomendaciones

Estos ejercicios participativos de reconstruccion de la
historia conrespectoalrepartoagrarioenlascomunidades
de Pisaflores, San Pedro Tzilzacuapan y Felipe Angeles
permitieron constatar que los documentos de archivo
dan cuenta de una parte de ese proceso y que otra parte
y quizd la mds importante, por la riqueza de detalles,
se encuentra en la memoria colectiva de los pueblos y
comunidades, es decir, los nombres de quienes vivieron
de cerca este movimiento. Las razones principales por la
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que después solicitaron una accion, ya sea de dotacion o
restitucion, responden a que en ese momento no contaban
mds que con su fuerza de trabajo o por despojo de tierras
de forma ilegal.

Lo hallado nos permite visibilizar cémo los pueblos y
comunidades indigenas han tenido esa capacidad de
ajustarse como mejor convenia a sus intereses, por ejemplo,
para la parte nahua esta politica agraria les permitidé tener
un amparo legal de las tierras que tenian usufructuando en
calidad de préstamo por parte de los hacendados. Para la
poblacién tepehua, con la dotacién de tierras, fue posible
crear una comunidad mds equitativa en donde pudieran
vivir de forma pacifica. Y los Auhu ganaron en ese momento
la posibilidad de definir la forma de organizacién y uso de
la tierra.

Cabe resaltar que el empleo de metodologia de
investigacion vinculada acerca a la comunidad a
reflexionar, compartir lo vivido mas allé de lo familiar. Por
otra parte, nos dimos cuenta de la importancia del tema
para las comunidades, todos tienen algo que aportar
(principqlmente los adultos mayores), es decir, se revalora
la palabra, la gente es escuchada y reconocida. Lo anterior,
les permite tomar el curso de la reconstruccion de su
historia y son ellos los que proponen qué hacer.
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Las universidades interculturales surgieron en el pais para
dar respuesta a las demandas de los comuneros al exigir
escuelas de nivel superior cerca de su contexto geogrdfico,
desde la Coordinacidn General de Educaciéon Intercultural
y Bilingte (ceee) (Casillas y Santini, 2006). Se propuso el
cardcter de intercultural a dichas instituciones para incluir
los saberes socioculturales en el desarrollo profesional y
cientifico que vinculara los saberes de los pueblos originarios
con los de la cultura occidental. No obstante, en varios
estados de larepulblica, donde se implementd dicho modelo,
como en el caso de Michoacdn, la oferta educativa de la
Universidad Intercultural Indigena de Michoacdan (um) es la
dltima opcidén que eligen los aspirantes a cursar estudios de
educacidn superior, por lo cual, el alumnado es sumamente
reducido.
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Algunas universidades se han dado a la tarea de
realizar estudios de seguimiento a egresados, para evaluar
los programas académicos interculturales y con base en
ello, poder implementar mejoras a los programas y evaluar
el impacto de los egresados en su entorno, identificar su
insercion laboral, entre otros elementos; no obstante, la
uiM, entre otras, no han realizado esta importante labor de
manera sistematica.

La cees les ha solicitado la actualizacién de sus planes
de estudio, y varias universidades han generado ya ofertas
de posgrados. Al respecto, se ha podido apreciar una
dificultad importante en cuanto a los disefios curriculares,
tanto de los programas que se ofertaron desde el inicio,
como de los nuevos que se han querido disefar (tal es
el caso de Medicina Intercultural de la uim), puesto que
no parecen llenar las expectativas de la ceer y, ademds,
la manera de pensar de las autoridades en turno, sus
intereses politicos y personales, unido a la poca o nula
preparacion en disefio curricular por parte del personal
docente responsable de la actualizacién o disefio de
nuevos programas, genera productos que no responden
adecuadamente a las necesidades del entorno, o que se
suspenden por problemas de filiacién politica a pesar de
contar con un buen equipo interdisciplinario.

En esta ponencia se pretende dar a conocer la
experiencia de la umm en cuanto al disefio curricular de
nuevos programas, a su proceso de actualizacién curricular
de programas existentesy al exitoso disefio de una maestria
que se abrird en este ano 2019; haciendo énfasis en como
han influido situaciones politicas en los disefios curriculares.
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Introduccion

Alo largo de los trece afios que tiene la educacion superior
intercultural en México a través de las universidades
interculturales, se han ofertado carreras que no siempre han
respondido a las necesidades del entorno y han dificultado
la insercién laboral profesional de los egresados, ya que en
la préctica con frecuencia se presentan requerimientos que
dependen de situaciones politicas y de buena voluntad de
las autoridades de cada localidad.

La Universidad Intercultural Indigena de Michoacdn
(um) fue creada por el Gobierno del estado de Michoacén
como un organismo publico descentralizado, sectorizado
a la Secretaria de Educacion del estado, mediante decreto
emitido el 30 de marzo de 2006 y publicado en el Periddico
Oficial del Gobierno del Estado de Michoacdn el 11 de abril de
2006 y reformado en 2015 (por, 2015). Su poblacién objetivo
la constituyen, prioritariaomente, estudiantes provenientes
de comunidades indigenas. Su compromiso principal es
vincular el conocimiento tradicional con el desenvolvimiento
social y econdmico del resto de la ciencia universal.

En este texto se pretenden analizar dos casos, asociados
condisefios curriculares de la uiv, donde queda en evidencia
que las decisiones politicas dificultan el logro de los objetivos
para los que fueron creadas instituciones como esta: uno,
desde el érea de la salud y otro desde la sostenibilidad de
los recursos.
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El caso de la licenciatura en Medicina Intercultural

Durante los afos 2014 y 2015, el entonces rector de la
uim solicitd el apoyo de un equipo de docentes de la
Universidad Michoacana de San Nicolés de Hidalgo (umsnH)
para coordinar el disefo curricular de una licenciatura
en Medicina Intercultural, debido a que, a pesar de varios
intentos previos, no habia sido aceptada por la Comisiéon
Interinstitucional para la Formacién de Recursos Humanos
para la Salud (cirrHs) por deficiencias en el disefio curricular
y la falta de infraestructura. Mediante un convenio de
colaboracidén altruista, se formé un equipo liderado por
docentes de la umsnh, en el que colabord un equipo integrado
por médicos tradicionales y por médicos aldpatas, para
llevar a cabo el disefio de un programa educativo que
incorporara los saberes cldsicos de la medicina occidental
con los saberes sobre el cuidado y recuperacion de la salud
propios de la cultura p’urhepecha.

Se llevd a cabo el andlisis de los planes y programas de
cuatro universidades y sus carreras: Profesional Asociado
y licenciatura en Salud Comunitaria de la Universidad
Intercultural Maya de Quintana Roo (umaqroo); licenciatura
en Medicina Intercultural de la Universidad Intercultural
de Chiapas (uich); licenciatura en Salud Intercultural de la
Universidad Intercultural de Estado de México (uem); y la
licenciatura en Medicinas Alternativas y Complementarias
de la Escuela de Estudios Superiores en Medicinas
Alternativas y Complementarias wmasHacH, para estudiar
perfiles de egreso, objetivos y mallas curriculares con la
intencidn de identificar las constantes entre ellas, asi como
el aporte que podria darse a la nueva carrera. Se encontrd
que falta equilibrio en las materias asociadas con medicina
tradicional y medicina occidental, pues predomina esta
altima; asimismo hay preponderancia de lo tebrico
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sobre la prdctica, una mirada hacia lo individual, sobre lo
comunitario; por tanto, esos aspectos deberian cuidarse en
el nuevo programa que se gestaria.

Asimismo, con el apoyo de los estudiantes de la uim,
se llevé a cabo un estudio de mercado, considerando a
posibles interesados por el programa y entrevistas con
cuarenta y cinco médicos tradicionales p’'urhepechas para
conocer sus respectivas especialidades, asi como el tipo de
enfermedades que atendian y cantidad de personas que
les consultaban. Los datos recabados evidenciaron que,
a pesar de que se cuenta con acceso a centros de salud
y hospitales, se sigue buscando la atencién de médicos
tradicionales: parteras, yerberos, sobadores, etcétero;
de ahi la pertinencia de que el programa recuperara los
saberes propios de la medicina tradicional p’'urhepecha.

No obstante, aunque se generaron datos que
pronosticaban que el proyecto podia resultar exitoso,
repentinamente, por decisién del entonces gobernador del
estado, se cambia al rector; el nuevo no retoma el temay
se queda inconcluso un proyecto que podria haber elevado
de manera significativa la demanda de estudiantes de la
region p'urhépechay de las ciudades aledanas, puesto que
la carrera de Medicina es muy demandada en Morelia.

Algunos afios después, la cees sefiala a las autoridades
delauimquelalicenciatura en Medicina debe tener el mismo
disefo curricular que otras que han sido exitosas, como en
la ucH y en la uviem, y es lo que prevalece actualmente.

El caso de la Maestria en Sostenibilidad para el
Desarrollo Regional

De acuerdo con su ideario, la uim tiene el compromiso formal

de contribuir en el aprovechamiento de esa riqueza cultural
sin alterar el orden social ni las formas de propiedad, asi
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como promover la revalorizacion del uso de la lengua en
todas las actividades de la vida comunitaria y el manejo
sustentable de la biodiversidad.

La Maestria en Sostenibilidad para el Desarrollo Regional
(mspr) se disefidé con base en los lineamientos de la ser-
cees (2015), en respuesta a la problematica relacionada
con la deforestacion y demds situaciones que deterioran
el medio natural y cultural, considera como primer paso
el conocimiento de estas dos fuentes de riqueza para
combinarlas y propiciar asi la gestion y el manejo 6ptimo
de recursos naturales desde el interior mismo de las
comunidades.

En este caso, gracias al interés y esfuerzo del Cuerpo
Académico umM-CA-3 “Tejiendo conocimiento” y a la
coordinacién de una representante del Cuerpo Académico
umsnH-CA-109 “Educacion, cultura y procesos de aprendizaje”
sellevé acabo el disefio curricular de la mspr durante los afios
2017 y 2018. Después de diversas revisiones, fue aprobado
por la ccei, y el 20 de junio de 2018 la Comision Estatal para
la Planeacién de la Educacién Superior (coeres) otorgd su
aval para la apertura del programa académico, mismo que
se encuentra ya en proceso de convocatoria y espera abrir
en los préximos meses.

Reflexiones finales

Como puede apreciarse en el primer caso, y en los procesos
de actualizacion a los programas originales que la cees ha
estado solicitando desde hace algunos anos, por cuestiones
politicas, existe poco apoyo para que los disefios curriculares
de la uim sean pertinentes y respondan a las necesidades
del entorno.

Y tales cuestiones politicas tienen que ver con diversos
dmbitos: desde la importancia que el Gobierno del
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estado otorga a la uim, lo cual se ve reflejado en diferentes
aspectos, tales como: la manera en que se designa a sus
rectores y a las autoridades institucionales; las diferencias
de opinién entre la cees, las autoridades universitarias y los
docentes responsables de los disefios curriculares; la falta de
capacitacion de quienes se encargan del disefio curricular;
la falta de gestion institucional oportuna; las ideas de que
los problemas de disefio curricular de un entorno pueden
resolverse importando programas académicos exitosos de
entornos muy diferentes; entre otros aspectos.

Si a ello agregamos las situaciones derivadas de
los conflictos internos entre docentes de la umv, la falta
de compromiso de algunos otros a quienes se les hace
responsables de alguna actualizacién curricular y los
problemas entre grupos de poder, el resultado es una oferta
académica poco intercultural y bilingte, de baja calidad,
poca pertinencia y poco atractiva para los estudiantes.

En consecuencia, esto redunda en el circulo vicioso de que
al ser poco interesante la oferta, haya pocos alumnos y, por
ende, no se justifique el presupuesto y el gobierno cuestione
la existencia de la uim.

A lo largo de estas experiencias vividas, ha habido la
oportunidadde conocer personasyequiposdetrabajodegran
valia, que realmente son capaces de comprometerse hasta
lograr concluir procesos de calidad gracias a su condicién
de profesores investigadores de tiempo completo y a su
férrea voluntad para lograrlo a pesar de las dificultades a las
que se enfrentan. Por ende, la uim presenta un gran potencial
para responder a los motivos de su creacion y puede llegar a
constituirse en una sélida institucion que ofrezca educacién
superior de calidad donde confluyan los saberes indigenas
y occidentales, se revaloren las lenguas originarias e incida
en la mejora de las comunidades aledanas a sus diversas
sedes, y, asimismo, amplie su dmbito de influencia. Pero
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para ello hace falta la voluntad politica de autoridades
gubernamentales, institucionalesy docentes basificados,
para apoyar también a los docentes interinos que se
comprometen con el proyecto y transformar a la uim en
un espacio educativo que esté a la par de las mejores
universidades del pais.
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Los campos educativos de educacion ambiental y
educacidnintercultural comparten visiones, experiencias
y demandas, por los que en este trabajo se ofrecen
algunos puntos de encuentro que pueden servir para
avanzar en el didlogo y construir teorias y propuestas
compartidas de mayor complejidad.

Palabras clave: Educacion ambiental, educacion
intercultural, interculturalidad, integridad sociedad-
naturaleza.

Introduccién

El surgimiento de la educacién ambiental (ea) en los
setenta se da en un contexto de preocupacion mundial
ante la denuncia de los efectos contaminantes del
industrialismo, particularmente para algunas especies
silvestres. Esta situacion se fue develando cada vez mds
hastala clarificacién de laimpresionante crisis ambiental
contempordnea.
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La crisis ambiental que hoy vivimos es la mayor
preocupacion de las sociedades por el alto deterioro del
medioambiente, caracterizado por la contaminacion
y la destruccién de los ecosistemas, el agotamiento de
recursos, la pérdida de la diversidad biolégica y cultural,
la desigualdad creciente, la exclusién y la pobreza.

La  problemdtica ambiental se  considera
manifestacion de la crisis de las relaciones sociedad-
naturaleza, caracterizadas por los modelos de
desarrollo, aunadas al papel que juegan la ciencia y la
tecnologia que los soportan, asi como con los patrones
de produccién y consumo. Los estilos de desarrollo
contempordneos han alterado la dindmica natural de
los ecosistemas y a su vez han cambiado las condiciones
y calidad de vida de los seres humanos y de todas las
demds especies, con repercusiones negativas por los
altos costos econémicos, sociales y éticos. Por ello, a las
contradicciones e injusticias sociales persistentes, se
debe agregar un conflicto supremo entre la sociedad
humana y la naturaleza, lo cual pone en entredicho la
permanencia del modelo civilizatorio dominante.

Ante el imperativo de la interculturalidad, que aspira
por parte de las mds diversas comunidades sociales a
disfrutar de una identidad cultural propia, diferenciada y
una vida digna, afirmamos que la educaciéon ambiental y
la educacioén intercultural pueden favorecer el didlogo y
la colaboracién entre individuos y grupos culturalmente
diferentes, proponemos algunos puntos de encuentro
que identificamos entre estos campos educativos,
para una mayor conciencia y sensibilizacion hacia la
pluralidad cultural y la causa ambientall.
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La crisis ambiental contempordnea

La naturalezay todos los elementos que laintegran tienen
una caracteristica que no debemos pasar por alto, cada
uno de ellos, incluyendo el mds pequefo, depende de
los demds para sobrevivir y al mismo tiempo colabora
en algo para la supervivencia de los demds. Esto quiere
decir que en la naturaleza todo es interdependiente, unos
dependen siempre de otros y al mismo tiempo dependen
de su ambiente fisico; ninguin ser vivo puede vivir aislado.

Los seres humanos, desde su aparicion en la
Tierra hace 4,500 anos, han tenido la necesidad de
dicha interdependencia, ya que necesitan alimentos
provenientes de especies animales y vegetales para su
mantenimiento, pero por el impresionante crecimiento
de su poblaciéon han transformado progresivamente
la naturaleza, con saldos negativos. Actualmente, se
contabilizan mds de siete mil quinientos millones de seres
humanos en la Tierra, quienes necesitamos alimentos,
viviendas, medios para la existencia, etcétera, por lo que
se ha sefalado que necesitariamos una Tierra y media
para satisfacer las necesidades de la poblacién mundial,
lo cual no es posible por el momento y no sabemos si en
el futuro lo serd.

Sin embargo, la preocupacion por el medioambiente
no debe basarse ni en la utilizacién de recursos naturales
ni en la generacion de residuos. Eso es algo natural,
inevitable y comun a cualquier especie de ser vivo. La
preocupacion surge cuando esos recursos son utilizados
a un ritmo mayor a las capacidades de la naturaleza por
reproducirlos, como sucede actualmente; o cuando los
desechos son generados a un ritmo también mayor a la
capacidad de absorcion de la naturaleza, como también
estd sucediendo (Tomassino, Foladori y Task, 2005).
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Los problemas ambientales surgieron de la
contradiccion entre el ritmo de los ciclos biogeoquimicos
de la naturaleza y el ritmo de los ciclos de produccién y
reproduccion humana. Desde la década de los setenta se
planted la existencia de una fuerte contradiccion entre el
desarrollo y el cuidado del medioambiente, los cuales se
identificaban como excluyentes —o se apostaba a lograr
el desarrollo o a preservar a la naturaleza—, por lo que se
planted lanecesaria convivencia entre los seres humanos
a través de sus estilos de desarrollo y la conservacion de
la naturaleza, a través de un uso racional.

Sin embargo, el despliegue del capitalismo y su
expresién concreta, el neoliberalismo, como visidon
dominante de desarrollo, impidieron la convivencia
armonica entre la naturaleza y la poblacién. Toledo (1996)
sostiene que la crisis ecoldgica deviene de un “modelo
supremo” que ha sido impuesto en todas las sociedades.
Las naciones pobrescomolanuestrase hanvistoforzadas
a aceptar dicho modelo, obligadas a través de un sinfin
de mecanismos, lo que se conoce como la inercia global
impuesta por occidente.

Luego entonces la crisis ambiental fue resultado
perverso del proceso de desarrollo global® en el que a
nivel local y mundial el modelo de sociedad industrial
capitalista impone la premisa de la produccién de
mercancias para obtener una ganancia y no para
la satisfaccion de las necesidades bdsicas, ello ha
configurado a la naturaleza como mercancia y la ha

5 Entiéndase aquel lider de partido, gobernante, burécrata de instituciones edu-
cativas y escolares, lider regional que asume un compromiso con los pue-
blos indigenas superficialmente para levantar su altruismo y que como
consecuencia asegura su permanencia en los altos o medianos mandos
en el gobierno.
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orientado a la produccion en el mercado, en el cual no se
fija un tope, sino se basa en la sobreproduccion, puesto
que se trata de conseguir la mejor ganancia.

En este proceso se ha generado la marginacion
de varios pueblos y comunidades, el despojo de su
patrimonio, el desplazamiento a lugares inhéspitos, el
deterioro biolégico y de las culturas ante las tendencias
de homogenizacion de la cultura dominante impuesta
por sistema capitalista a los grupos étnicos, los de mayor
pobreza y marginacién, asi como la marginacion de
otros grupos sociales en pobreza, en situacion de calle,
enfermos, con discapacidades, entre otros.

La educacion ambiental

Enlasdécadasdelos setentayochenta, se propuso desde
elcampo de la educacién ambiental (eA) cambiar el estilo
de desarrollo, toda vez que el origen socioeconédmico
de los problemas ambientales se habia documentado
ampliamente. Se sefald la necesidad de contar con un
desarrollo distinto que superara las contradicciones,
tales como: la desigualdad, la pobreza, la exclusién,
el analfabetismo, la explotacion, la dominacién y por
supuesto la degradacién ambiental.

La Secretaria de Ambiente y Desarrollo Sustentable
de la Nacién (2009) propuso que la ea impulsara la
satisfaccién de las necesidades y los deseos de todos los
habitantes de la Tierra, el pluralismo de las sociedades
y el equilibro y armonia entre la sociedad y el ambiente,
que apoyara un tipo de crecimiento econédmico que no
tuviera repercusiones perjudiciales para las personas,
para su ambiente, ni para sus condiciones de vida. Se
pidié encontrar maneras de asegurar que ninguna
nacion creciera o se desarrollara a expensas de otra y
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que el consumo hecho por un individuo no ocurriera en
detrimento de los demds. Se establecié como premisa
que los recursos de la Tierra se desarrollaran de forma que
beneficiasen a toda la humanidad y que proporcionaran
una mayor calidad de vida a todos sus habitantes.

Sinembargo, enlos noventa, con la reconceptualizacion
de la ea hacia la educacion para el desarrollo sustentable,
se giré hacia una vertiente neoliberal, con todas las
implicaciones que esto tiene.

La ea en América Latina tuvo una fuerte acogida desde
los sectores mads criticos y sus planteamientos tenian mads
cercania con los de la década de los setenta y ochenta. Se
concebia su papel como un cambio cultural y para mejorar
las relaciones de la sociedad con los ecosistemas.

Se vislumbraba el papel de la ea para la formacién de
una cultura ambiental, expresada en los comportamientos
sociales, los saberes, las creencias, los valores y en las
tecnologias de uso de los recursos para la produccion de
bienes. Se reconocia que la cultura ambiental se construye
socialmente para transformar las relaciones de la sociedad
con la biosfera, asi como las relaciones entre los seres
humanos. La importancia de la ea residia en la promocién
de la democracia, la pluralidad, la justicia distributiva y
retributiva, la responsabilidad, el valor de la vida, la dignidad
de todas las personas y la solidaridad como valores
socioculturales necesarios para una mejor calidad de vida.
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Puntos de encuentro

La Educaciéon Ambiental (ea) y la Educacion Intercultural
(e) forman hoy parte constitutiva de una busqueda
esperanzadora, cada una, desde la diversidad cultural y la
biodiversidad social y ambiental, convocan a pensar en un
nuevo mundo posible, a aportar elementos comprensivos
y perspectivas tedricas y prdcticas para la construccion
de reflexiones, planteamientos y experiencias de cardcter
cultural, ambiental y educativo pertinentes.

En este marco, la ea y la e requieren nuevas formas
para construir futuros deseables. Necesitan conformar un
estilo de desarrollo distinto que supere las contradicciones
sociales y ambientales, tales como: la desigualdad, la
pobreza, la exclusion, el analfabetismo, la explotacion, la
dominacion y por supuesto la degradacién ambiental.

Buscan construir un sentido compartido de
sustentabilidad, enriquecido y con mayor significado y
viabilidad, incluyendo una “sustentabilidad culturalmente
diferenciada’ (Garcia, 2013).

Necesitan construir un nuevo espiritu de cooperacion
y solidaridad entre los diferentes grupos étnicos y otros
grupos culturales que conviven en la sociedad, que nos
permita rescatar, intercambiar y aceptar conocimientos,
saberes y prdcticas de convivencia entre los grupos y con
la naturaleza.

Buscan reconocer la diversidad biocultural, reflexionar
sobre ella e interactuar con el otro, al participar en la
sociedad global y lograr el fortalecimiento de la propia
identidad cultural y respetar y comprender culturas
distintas.

Para ello, habrd que comprender los aspectos
ontolégicos, epistemoldgicos, éticos y politicos que se
encuentran en las cosmovisiones de los diferentes grupos.
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Es de importancia conocer, debatir y reconstruir el
gran tema que se refiere al desarrollo, o se puede buscar
algunas equivalencias que satisfagan a los diferentes
grupos culturales, como es el caso de la nocién de
educacién ambiental, que, de manera equivalente, con
sus salvedades, se entienda como integridad ser humano-
naturaleza, sociedad-naturaleza y cultura-naturaleza.

Al igual que la ea, con respecto a la incorporacion de
la perspectiva de la diversidad cultural, aparentemente
los estudios interculturales y la educacion intercultural
tampoco hanintegrado claramente dentro de sus intereses
a los aspectos ambientales o relativos a la sustentabilidad
socioambiental, es un buen momento para continuar
el debate y la construccién de acuerdos que potencien
mayormente los campos educativos, tanto de la ea como
el de e
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EXPERIENCIA SOBRE LA DIFUSION A LOS
DERECHOS DE LAS MUJERES INDIGENAS
DE LA COMUNIDAD DE LOMAS DE VINAZCO,
ALAMO TEMAPACHE, VERACRUZ

Rosa Icela Cruz Bautista
Universidad Veracruzana Intercultural
México

Introduccién

Enestaparticipaciéndaré aconocer miexperiencio como
estudiante sobre la forma en que inicié un trabajo de
investigacion vinculada, y cédmo lo estoy desarrollando,
ademds de algunas propuestas que se han originado a
partir de mds de un ano de participar en la comunidad.
La comunidad con la que colaboro se llama Lomas de
Vinazco, y pertenece al municipio de Alamo Temapache,
en el estado de Veracruz. Es una comunidad de origen
ndhuatl. El trabajo que he estado desarrollando es parte
demiformaciénenlalicenciaturaen GestiénIntercultural
para el Desarrollo (LGID) de la Universidad Veracruzana
Intercultural (uvi), que es una entidad de la Universidad
Veracruzana.

Iniciaré describiendo cémo se lleva a cabo la
colaboracién con las comunidades, y hablaré un poco
sobre la situacion problemdtica de la region, de acuerdo
al plan de estudios. Posteriormente describiré cémo
lo he estado desarrollando en campo, sobre todo los
resultados que tuve de mi diagndstico en la comunidad,
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y lo que se generé en una reunion, que termind por
seflalarme que la mayor preocupacion de las mujeres era
la violencia que sufrian por parte de los hombres, violencia
fisica y psicolégica.

La teib propone el acompafiamiento a las comunidades
para impulsar el desarrollo. Este acompaiamiento inicia
con un diagnéstico comunitario, que incluye:

Principios y métodos de Educaciéon Popular,
trabajo participativo y animacion de sesiones grupales
dirigidas a la movilizacion de saberes y energias
sociales orientadas hacia la Gestién Intercultural para
el Desarrollo, integrando las visiones, experiencias,
necesidades y recursos de los diversos sectores de la
poblacién (Alatorre, 2007, p. 86).

Debido a su importancia, se encuentra entre las
competencias del perfil de egreso: “[el egresado] Conducird
ejercicios de diagnéstico, evaluacion y planeacion
participativos para construir de manera interactoral
visiones compartidas respecto a las necesidades, los
problemas, las riquezas y los retos de las regiones” (Alatorre,
2007, p. 72).

En el proceso de diagndstico descubri que era la
violencia que recibian la principal preocupacion de las
mujeres. En el diagndstico en el que se basa el propio
plan de estudios de la weip ya se menciona la necesidad
de atender esta problemdtica, y se habla de “diversas
formas de violencia a nivel familiar y social’. El perfil de
egreso también menciona la atencién en “[..] procesos
de defensoria, individual y colectiva, elaboracion de
peritajes [..]" y “la participacion en instituciones de gestién
y mediacién [..] contra la violencia intrafamiliar y delitos
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sexuales; instituciones gubernamentales de proteccion de
derechos humanos e indigenas” (Alatorre, 2007, p. 33).

Al respecto de la relacién entre mujeres indigenas vy
violencia, para Margarita Calfio Montalva y Luisa Fernanda
Velasco, las comunidades indigenas sufren de abusos desde
la colonizacién, y posteriormente en los Estados-nacion:

[..] sonlas mujeres las que mayormente experimentan
violaciones a sus derechos humanos relacionados a
su género: ultrajes, esterilizaciones forzadas, servicios
inadecuados de salud, desprecio de su lengua tradicional
y de su vestimenta (y) hay evidencias de acciones y
reacciones “de tinte tradicional” atentatorias al derecho
de las mujeres por los hombres de sus grupos (2005, p.1).

Por otrolado, conrespecto alas mujeres en el dmbito rural,
para Barrera, las mujeres son bien vistas cuando realizan las
actividades que la sociedad les ha sefalado como propias
de su género, y, al contrario, son reprimidas cuando salen
de esos espacios y se aventuran en los dispuestos por la
sociedad para la poblacién masculina, buscando transgredir
los limites impuestos. Y al hacerlo, sufren violencia:

El salir de su casa a espacios y ocupaciones no
permitidos o legitimos para las mujeres, serd castigado
mediante diversas formas de violencia, desde la verbal
(amenazas, chantajes, insultos, “chismes’, maledicencias),
que tiene por objeto estigmatizar a la transgresora,
hasta la violencia fisica misma (golpes, violencia sexual,
asesinato en casos extremos) (Barrera, 2003, p. 54).
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Finalmente, Pérez y Vazquez (2009, p. 189) proponen el
empoderamiento de las mujeres como “una estrategia de
cambio esencial para el logro de las visiones alternativas
de las mujeres” y aumentar su capacidad para definir sus
opciones de vida. Para lograr procesos de cambio “toma
en cuenta aspectos econdmicos, politicos, culturales y
personales’, sin embargo, advierten, este tema significa
‘desdfiar la dominacién masculing, transformar las
estructuras e instituciones que refuerzan y perpetian la
discriminacion de género y la desigualdad social’.

Situacion problematica en Lomas de Vinazco

En lo comunidad de Lomas de Vinazco, en la actualidad, la
violencia se enfoca mds a la exclusion y discriminacion de
la poblacion femenina por el simple hecho de ser mujeres,
perjudicdndolas en todos los aspectos de su vida personal
y colectiva. En particular no se les garantizan los mismos
derechos que a los hombres. Esto se debe, en parte, a los
estereotipos que la sociedad ha construido negativamente
y que considera a las mujeres como propias del hogar,
dejandolas sin posibilidades de superacién. Lo anterior
ocurre, particularmente, cuando los hombres estdn al frente
de las decisiones de la comunidad, resultado del control
en la eleccién de las autoridades comunitarias, donde los
hombres Unicamente eligen a sus pares masculinos. De
esa manera se impide la participacion de las mujeres, no
solamente para poder ser representantes de su comunidad,
sino que en el extremo no pueden siquiera participar con
voz y voto en las asambleas.

En lo que respecta al dmbito familiar, la comunidad
considera que las mujeres solo se pueden dedicar al
quehacer, ya que para algunos de sus esposos el quehacer
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es considerado una tarea muy fdcil, y en ese sentido, las
mujeres solo sirven para eso. En esta disposicion comunitaria
no se toma en cuenta, por ejemplo, las largas horas que las
mujeres desarrollan en esta actividad y el trabajo que esto
implica.

En otros casos, hay mujeres jefas de familia, debido a
que sus esposos estdn trabajando fuera, o en el peor de los
casos fallecieron, y sus derechos son violentados, ya que
la poblaciéon sabe que son vulnerables al no tener quien
responda por ellas. Es importante sefalar que las mujeres
educan a sus hijos e hijas poniéndoles la atencién que
merecen, como el amor, pero la poblacidon masculina acusa
a estas mujeres de que maleducan a sus hijos e hijas por
cualquier razén.

Las mujeres también sufren en el dmbito escolar, en
donde no les es permitido opinar, se toman acuerdos y se
hacen reglamentos en los cuales a las jefas de familia no se
les toma en cuenta, por ejemplo, no se les permite formar
parte del comité, que estd formado solo por “padres” de
familia. Es por esto que las mujeres expresan que ya no
quieren seguir con esta situacion.

Devolucion del diagnéstico comunitario y didlogo de
saberes

Como resultado de este diagndstico comunitario es que
se decidié trabajar con las mujeres de la comunidad. Se
priorizaron los derechos de las mujeres, para que ellas
puedan empoderarse y asi fortalecer su participacion
comunitaria; para que desarrollen una estrategia vy
conozcan las formas de acceso al poder para establecer un
equilibrio entre géneros para los distintos mecanismos de
organizacién comunitaria. En la devolucion del diagnéstico
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se describieron las problemdticas que se encontraron
dentro de la comunidad:

« Pérdida de la lengua ndhuatl.

+ Acumulacién de basura en las calles.

« Mala alimentacién de los jévenes.

« Pérdida de la vestimenta tradicional.

« Pérdida de la sabiduria.

« Discriminacién y exclusion hacia las mujeres de la
comunidad.

Expliqué a cada una de ellas por qué las consideramos
problemdticas, como es que las habiamos identificado
y con quiénes. En la parte de preguntas y comentarios,
cuestionaron los temas de discriminacion y exclusion, y el
secretariodelagentemunicipalcomentd queeldiagndéstico
se realizé antes de ellos, ya que en esta administracion
habian incluido a las mujeres para formar parte del comité.

Una mujer participéd y aseguré que dentro de la
comunidad no existia la violencia, ya que no se habia
escuchado si alguna hubiera sido golpeada o algo por el
estilo. También participaron otras mujeres diciendo que
no estaban entendiendo el concepto de discriminacion y
exclusioén. Les di una explicacion de los dos conceptos y le
comenté a la sefora que “violencia” no solamente es fisica,
sino psicolégica. También le mencioné que ellas podian
aprender un poco acerca de sus derechos como mujeres.

En cuanto terminamos de escuchar sus sugerencias y
sus participaciones hubo mujeres a las que no les gusté
la idea, porque consideraron que ellas ya no estaban
sufriendo de exclusién, y entonces la violencia en ese
sentido, ya no se estaba dando. Para concretar, se pidid
la participacién de cada una de ellas en ndhuatl y en
espaiol, de tal forma que, de las treinta mujeres, solo trece
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se quisieron integrar al proyecto. Antes de que se fueran
todas las mujeres, algunas se acercaron y empezaron
a contarme la violencia fisica y psicolégica que sufren
dentro de sus hogares y en la comunidad. A pesar de ello,
muchas no lograron convencerse de la necesidad de
formarse en sus derechos.

Para el ano 2018, se realizé la intervencién con el
grupo de trabajo integrado por seis mujeres, con el fin
de identificar los tipos de violencia que han vivido. Se
realizaron entrevistas, y como resultado las mujeres
consideraron tener la capacidad para ampliar sus
opciones de vida y tomar sus propias decisiones para el
bienestar; consideraron que no pueden permitir que un
hombre o cualquier persona tome decisiones por ellas,
porque de hecho no permitian que sus padreslas trataran
mall. Las mujeres indigenas de la comunidad desde muy
temprana edad tenian que aprender a trabajar, ya fuera
en el campo, o dentro del hogar, ya que su padre las
obligaba a aprender, porque si ho las golpeaba, de esta
manera no se hacia una reparticiéon de tareas, sino que
eran obligadas a realizarlas.

De igual manera, ya no se les permitia seguir
estudiando en cuanto terminaban la primaria. Algunas
mujeres definitivamente ni la terminaban, por lo que
tenian que casarse a muy temprana edad, entre los
doce a catorce afos. Una vez que se casaban, la pareja
se iba a la ciudad para poder tener una economia
mejor. La violencia siempre estuvo presente por falta de
informacién y comprension por parte de sus familias. En
cambio, otras, se separaron de sus maridos porque las
golpeaban o no las apoyaban econémicamente.

Una de ellas, por su parte, gestioné ante el
ayuntamiento una panaderia, donde ella y otras mujeres
llevan trabajando cinco afos. Con el recurso ganando
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compran mds producto, se reparten las ganancias y
asi es como sacan adelante a su familia. Otra mujer me
conté que hoy en dia las mujeres, ademds de encargarse
de sus tareas domésticas, deben de colaborar en tareas
extras, dado que la economia familiar y comunitaria ha
decaido enormemente, por lo que tienen que buscar la
forma de aportar dentro de su hogar. También me conté
que hace varios anos sufrié violencia psicoldgica por parte
de su marido, porque los abandond cuando sus hijos eran
pequenos, dejdndolos en casa de sus suegros, Mismos
que no le dieron la espalda, sino que la apoyaron en todo.
A pesar del apoyo que recibié por parte de sus suegros, era
muy dificil poder tener una buena calidad de vida, porque
en la regidon encontrar un trabajo bien remunerado es muy
dificil; el dinero no alcanza para subsistir y mantener a una
familia, es decir, las mujeres indigenas de la comunidad no
descansan, lo que trae repercusiones muy fuertes para su
cuerpo y salud.

Conclusién

Me siento un poco frustrada al conocer los relatos de las
mujeres y no saber qué responder. Me he dado cuenta
que en la mayoria de los casos la violencia es psicoldgica,
ya que marca la vida de cada una de ellas. Actualmente
deseo realizar una evaluacién sobre qué han sentido cada
una de ellas, asi como qué impacto ha tenido esto durante
el desarrollo de las actividades, y con eso realizar un taller
para encontrar formas de mejorar su vida. Me propongo
que en adelante las mujeres eduquen a sus hijos sin
violencia, y que los hijos sean mds conscientes de como
deben tratar a las mujeres.
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¢QUE SIGNIFICA SER UNA JOVEN DOCENTE
EN COMUNIDAD?

UNA NARRATIVA AUTOBIOGRAFICA

CON PERSPECTIVA DE GENERO SOBRE

LA FORMACION DOCENTE

Juan Manuel Sdnchez

Universidad Pedagdgica Nacional, Unidad 097, Sur
Ciudad de México

México

El presente documento muestra un estudio de caso, desde
una postura de estudios subalternos nacidos a partir
de premisas en que se problematiza el conocimiento,
la investigacion y su relacién con formas de poder. En
bldsqueda de otras formas en la investigacién social, la
“‘co-labor” realizada entre una docente y una estudiante
del cuarto semestre de la Licenciatura en Educacién
Preescolar y Primaria para el Medio Indigena (tepermi 90),
en la Universidad Pedagégica Nacional (uen), Unidad 097,
subsede en San Cristébal de las Casas, Chiapas, permite
conocer lanarrativa autobiogrdfica de estajoven originaria
de una comunidad tzeltal.

La reflexion sobre el proceso de formacion en
educacién superior y como docente; desde sus roles al
ser hija, hermana, nieta, estudiante en una universidad
publica, una joven de diecinueve anos de edad, originaria
de una comunidad rural indigena, hablante de tzeltal,
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instructora comunitaria y ahora supervisora de otros
instructores comunitarios del Consejo Nacional de
Fomento Educativo (conare), al que ingresé a los diecisiete
anos. Los fragmentos narrativos nos permiten conocer lo
que para ella significa cursar la educacion superior y lo
que espera al concluir la carrera y ser docente. Las lineas
de andlisis dialégicas identificadas hasta ahora revelan
espacios identitarios de significacién comprendidos
en personales, familiares, comunitarios y de esperanza
en el futuro. Todos ellos atravesados por cuestiones de
género que evidencian la desigualdad social estructural,
donde los estudios de investigacion educativa basados
en la perspectiva de género sefialan que la posicién de
las mujeres de pueblos originarios alcanza niveles de
desventaja aun mayores.

Palabras clave
Narrativa autobiogrdfica, formaciéon de profesores,
género, identidad.

Introduccion

La urgencia de estudios que develen las condiciones
de género en cuestiones de ingreso y permanencia
en educacién superior que enfrentan las mujeres en el
contexto actual mexicano es evidente. En particular el caso
de Chiapas, estado que presenta los indices de pobreza
mds altos del pais, el 75 % (cesor, 2013, p. 4). Jiménez (2013)
sefala que ser pobre es uno de los mudltiples factores
que causan el rezago educativo en la entidad, asi como
escuelas precarias, distancias geogrdficas limitantes,
diversidad de lenguas indigenas y hablantes con altos
niveles de analfabetismo. El 24 % de la poblacion mayor
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de quince anos no sabe leer ni escribir, donde el 17.4 % son
mujeres indigenas, las mds afectadas.

Bermudez (2013, p.72) sefala que conocer la condicién de
género resulta primordial para comprender las relaciones
sociales que se establecen entre mujeres y hombres en el
dmbitoescolarrural,alquelas mujeresjévenesindigenashan
ingresado debido a diversas rupturas y transformaciones
en la estructura de la familia tradicional y también mayores
mdrgenes de flexibilidad entre los roles tradicionales, sin
embargo “su opresidn y subordinacion no ha desaparecido”™.

El proceso identitario, los espacios sociales y su
significacion: el caso de una joven estudiante y docente del
CONAFE

Es en este escenario donde surge la necesidad de conocer
desde un paradigma de investigacion que no subordine
los conocimientos de las mujeres de las que se habla con
cifras y nimeros que las cuentan y cualifican. Para Mignolo
(2003, p. 22) “un paradigma otro, es abrirse a un didlogo
entre pares” para deshacerse del lugar de poder que
desde el dogma al investigar se sostiene, sobre la persona
que colabora para redlizar la indagacién. Contrario a ello,
la “co-labor” en la reconstrucciéon metodolégica de una
narrativa autobiogrdfica permitird conocer la experiencia
de una joven muijer, tzeltal, estudiante en cuarto semestre
de la Licenciatura en Educacién Preescolar y Primaria para
el Medio Indigena (terermi 90) en la Universidad Pedagégica
Nacional, unidad 097, subsede en San Cristébal de las
Casas, Chiapas, que ademads se desempefa como docente
y supervisora de capacitadores del CONAFE en la regién
de Chamula en Chiapas; conocer las necesidades, retos o
coyunturas que su condicion conlleva.
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Las preguntas de indagacién que guiaron el espacio
dialégico de este estudio son:

¢Cudles son los espacios de significacion identitarios
que, a partir de su narrativa autobiogrdfica, su ingreso a
la licenciatura y ser docente (lider y supervisora del conare),
le permiten reconocerse como una joven muijer, tzeltal y
estudiante de la upn?

¢Quién es esta mujery en qué significaciones personales
y profesionales estd cimbrado su anhelo por cursar la
educacién superior?

Metodologia de investigacion

La perspectiva metodolégica en la que situamos esta
investigacion es la narrativa biogrdfica, como instrumento
de indagacién e intervencion donde “el investigador y el
actor investigado aparecen juntos en un Unico texto de
multiples voces centrado en las caracteristicas y el proceso
del encuentro humano” (Tedlock, 1992, p. xi, citado en Chase,
2015, p. 75). Leyva (2015) llama a este encuentro “précticas
de conocimiento” que, a través de la “‘co-labor’, permite
una construccién dialégica donde la estudiante narra su
proceso identitario en diversos espacios sociales, entre
ellos el escolar.

Proceso que para los fines de este documento hemos
organizado en esferas que componen su identidad,
las cuales ‘reflejon su proceso identitario como mujer,
profesional (docente-supervisora conare) y estudiante.
El concepto de identidad hace alusién a un sujeto y a su
definicién como tal” (Solis, Sdnchez y Lira, 2015: 4). Identidad
que para Butler (2010) estd en constante construccién
en términos de temporalidad, lenguadje, reiteracion,
dependencia, dimensién social del sujeto y su capacidad
de accién (Grdfico 1).
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Las herramientas de indagacion fueron la entrevista
y la narrativa autobiogrdfica. El espacio de intervencion
fue la clase de Metodologia de la investigacion v, cursada
por la estudiante y donde la investigadora era su docente.
La construccion de la narrativa autobiogrdfica se realizé
en varios ejercicios de redaccion en “co-labor” sobre los
diversos momentos de la misma. En estas construcciones
dialégicas se cuidd “co-laborar” desde el acompafamiento
entre pares y el respeto de lo intimo que la persona
comparte (Leyva, 2005). Finalmente se determinaron los
espacios de significacion que se presentan a continuacion
y se seleccionaron fragmentos que muestran de forma
especifica cuestiones de género imbricadas en ellos.

Los espacios identitarios de significacion
Personal

Habia una vez una princesa que se salvé sola [Este
es el titulo con que la estudiante inicia su narrativa
biogrdfical

Con lagrimas en mi alma comencé a describir
lo que mi mente conoce y a mi corazén le duele. Mi
nombre es Ofelia, soy la tercera de los hijos, aquella
que tenia todo sin pedirlo, que desde pequefia no me
gustaban las munecas, ni los vestidos, ni los peinados
con el cabello suelto, era una nifia simple, sin razones ni
orgullo (O-NB-P1).

Me sentia responsable, ya tenia que ver por todo,
mi abuelita se sentia enferma, a veces no se podia
levantar, se sentiac muy cansada y llordbamos juntas
(O-NB-P4).

Desde entonces decidi agarrar juicio, me sentia

estudiante, mamd, incluso ama de casa (O-NB-P6).
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Familiares

Mis tres primeros afos estuve viviendo en el
municipio de Tenejapa, apenas recordaba sobre mis
padres, era esa nifla que se levantaba a las 5:00 am
para ver cémo mi mamd hacia las tortillas, junto con
mi abuelita. Aquella casa que era de miedo, miedo
hacia mis padres. (O-NB-P1p12)

Mi madre tenia un cardcter fuerte, el de mi papd
tenia la parte machista, de celos, tenian aquellos
valores que les inculcaron mis abuelos; paternos y
maternos. Me hubiese gustado que esto no fuera
realidad, una vez mi madre me llevé con ellg, vi que
un hombre se acercé, la abrazé y la besé, solo me
quedaba viendo sin saber lo que significaba. Mi madre
me amenazé que si decia algo me dejaria en el patio
sola en las noches, me dio miedo y lo olvidé. (O—NB—P]Q)

Al morir mi padre, tia Mik me ayudaba en mis
tareas mientras yo cuidaba la tienda de ropa, algdn
otro negocio que ponian mis tios, jamds me pagaron
con dinero, pero si me lo recompensaban con algunas
ropas, tan pequena y trabajondo. Sentia que mis
abuelitos consentian a mis dos hermanos solo por ser
hombres. No se valia, tenia que hacer algo para que
nos trataran iguales, pero no pasaba eso. (0-NB-PI5)

Comunitario

Mis abuelos estaban como mayordomos (servicio
para un santo) y se ponian atomar, eran cosmovisiones
muy bonitas, pero no era bonito verlos pelear y que
pasaran cosas feas. (O-NB-P3 p23)

Mi padre decidié inscribirnos en escuelas de

Tenejapa, para vivir con mis abuelitos. Era un mundo
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diferente, me inscribieron en la Escuela Primaria Bilingtie
Venustiano Carranza, de companeros que solo hablaban
la lengua materna tzeltal. No encontraba amigos, por
lo que me decia que venia de la ciudad y no merecia
respeto. (O—NB—P5p23).

Esperanza en el futuro: concluir los estudios y ser docente

Desde los 8 afos mi suefio era ser empresaria,
para ayudar a las personas, queria poner tres centros
de rehabilitacién; uno para mujeres maltratadas por mi
abuelita y mi madre, otra por ayudar a los alcohdlicos
y la dltima para nifos abandonados, me decian que
exageraba.

Mis tios me pidieron decidir dénde estudiar, qué
queria de mifuturoy ya lo tenia destinado. Logré el primer
lugar en mi generacién. (O-NB-P6p23)

Al segundo anfo de trabajar en conare preguntaron si
queria estudiar para maestra, reconocia mi trabajo, pero
no me daba cuenta, sentia que me faltaba mucho, me
daba miedo no ensefar bien, de mi dependia el futuro de
mis nifos. Acepté estudiar en upn y espero terminar para
mejorar mi trabajo y apoyar a mis compaferos en sus
ensefanzas para que valoren lo que es trabajar con los
ninos y adolescentes que son nuestra responsabilidad.
(0-NB-P32).
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Conclusién

En los espacios de significacion familiar, personal y
de esperanza en el futuro se evidencia que desde las
prdcticas socioculturales la condicién de género de ser
mujer conllevalaresponsabilidad del cuidado de los otros
y eltrabajo desde la infancia temprana, sin ningudn tipo de
retribucion. Los fragmentos narrativos evidencian cémo
la condicién de género estd asociada a una construccion
social y cultural que organiza determinadas prdcticas y
sentidos diferenciales en hombres conrelacion amujeres
a partir de la diferencia sexual. En consecuencia, la mujer
se asume como responsable del bienestar familiar.

La pérdida de pertenencia al salir de su comunidad
para estudiar y volver, indica que no es fortuita la
esperanza de futuro en ser docente y transformar las
prdcticas socioculturales de donde proviene. Es evidente
que la educacién superior no alcanza, necesitamos
transformar condiciones sociales que rompan con las
diferencias estructurales de género, entre otrasurgencias
que se hacen visibles en esta narrativa biogrdfica
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Grdfico 1. Elaboracion propia.
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LA UNIVERSIDAD COMO ESPACIO DE
FORMACION PARA LA INTERVENCION
SOCIOCULTURAL

Celia Nayeli Zenteno Chanona
Fernando Lara Pifia

Universidad Auténoma de Chiapas
México

Laintervencion sociocultural se lleva a cabo en contextos
educativos no formales, en los cuales el interventor
educativo promueve la participacion activa, reflexiva,
consciente y critica de una comunidad para tomar
decisiones que los lleven a mejorar sus condiciones de
vida, es decir, resolver alguna problemdtica identificada
por ellos mismos, o bien realizar las gestiones y acciones
para satisfacer alguna necesidad que consideran que
presentan de manera colectiva:

En elcampo de las prdcticas sociales y culturales
se designa a la intervencién sociocultural como un
conjunto de actividades a realizar, organizadas, con
la coparticipacion de todos los actores sociales
involucrados y con la finalidad de actuar sobre
un aspecto de la realidad para comprenderla y
transformarla (Delgado et al, 2013, p. 42).

Dichas actividades van encaminadas al desarrollo
comunitario a partir de generar espacios reflexivos que
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favorezcan nuevos procesos educativos, durante los
cuales los participantes identifiquen formas de proceder,
alternativas que han llevado a cabo hasta el momento;
o bien, generen nuevas con la intencion de alcanzar
los objetivos propuestos por ellos mismos; para lo cual
se involucran con disposicion en el disefio y puesta en
marcha de proyectos de naturaleza socioeducativa,
cuyo impacto se dé en tres niveles: personal; social, en
la medida que se van transformando a las familias, los
barrios, las comunidades, hasta alcanzar a la sociedad
civil; y cultural, dado que se resignifican y reconstruyen
las identidades culturales (Colectivo por una Educacién
Intercultural, 2010).

Esto implica que en el proceso de intervencion se
esperan transformaciones que conlleven a la toma de
conciencia por parte de los actores involucrados sobre
la importancia de sus prdcticas, para establecer rutas a
seguir en pro del bienestar comunitario; sin embargo, no
lo hacen solos, la figura del interventor educativo juega
un importante papel como mediador durante el proceso,
ya no es mds el experto, el que indica qué hacer y por
dénde caminar, sino mds bien es un acompanante que
participa y colabora con la misma comunidad.

De tal forma que también el interventor se transforma
durante el proceso, ya que no se ve al proceso de
intervencion como unidireccional; por el contrario,
se parte de la premisa de que el establecimiento de
estrechas relaciones de ida y vuelta favorecen el logro
de los objetivos planteados por la misma comunidad en
su propio beneficio. En este sentido, se ve ala comunidad
como:
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El espacio fisico y el mundo de las significaciones y
también la estructura social de un grupo, estd configurada
por un conjunto de relaciones sociales donde la
produccién, distribucién y consumo de bienes y servicios
necesarios para la vida, el control social y la participacion
sociocultural y el apoyo mutuo ofrecen mecanismos
enddégenos contenidos enlos actores sociales pararealizar
una intervencién centrada en éstos Ultimos (Delgado et o,
2013, p. 53).

Desde esta perspectiva, la comunidad se ve como un
colectivo vivo, con potencialidades y con la capacidad de
ejercer de manera critica y libre decisiones que la lleven a
lograrloquenecesitay quiere.De estemodo,seentiende que
el proceso de intervencion socioeducativa implica caminar
hacia el empoderamiento por parte de la comunidad,
lo cual requiere de un trabajo colaborativo en el cual se
establezcan compromisos y cada participante tenga
disposicién a asumir las responsabilidades y tareas que le
correspondan dentro del trabajo comunitario; sin embargo,
llegar a esto implica al interventor una tarea ardua y de
larga duracién, ademds de una formacion tedrico-prdctica
que le brinde las herramientas metodolégicas y humanas
necesarias en el proceso de intervencion socioeducativa.
Ante esta situacion, y siguiendo las reflexiones sobre la
intervencién socioeducativa que realizé Remedi (2004),
se presentardn aspectos importantes a considerar en el
proceso formativo del interventor educativo.

En primer lugar, tomar en cuenta que la comunicacion
como proceso estd arraigada al accionar interventivo; esto
se debe a que el uso de la palabra permite a la persona
expresarsusideas, pero sobretodo sus deseos,necesidades
e intenciones que son fundamentales a la hora de disefiar el
proyecto de intervencion.No obstante, dentro de un colectivo,
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al haber varios participantes dichas expresiones pudieran
no siempre coincidir, sino contraponerse; sobre esto
advierte Remedi (2004) que el interventor debe estar
atento, ya que intervenir implica negociar y va mds allé al
hablar de negociar los significados, dado que el proceso
deintervencion esinherente ala mediaciéony se encuentra
en medio de dos importantes dimensiones de la realidad
social, lo instituido y lo instituyente. En el caso del primero,
obedece a las prdcticas prescriptivas que responden
a la légica de las instituciones ya preestablecidas y que
norman el actuar; mientras que la segunda corresponde
a procesos que no obedecen a lo normativo, sino que
se gestan a partir de los huecos, que el autor nombra
intersticios que deja la primera dimensién. Asi, tanto a
nivel macro, en la realidad social, como a nivel micro, en
la propia comunidad, se encuentran en tension ambas
dimensiones.

No obstante, la intervencién se inclina por lo
instituyente, ya que su fin es contribuir en la generaciéon de
procesos elaborativos no repetitivos, es decir, no se trata
de reproducir lo instituido, sino que el empoderamiento
implica que la comunidad rompa con prdcticas que
estdn siendo insuficientes o inadecuadas y, a partir
de sus propias necesidades y potencialidades pueda
implementar acciones que beneficien a todos sus
miembros y contribuyan a su desarrollo, abriendo de
esta manera alternativas distintas a las conocidas e
implementadas antes del proceso de intervencion.

Otro aspecto a considerar es que el proceso de
intervencién implica adentrarse en el campo de las
identidades relacionadas con las adscripciones que los
actores tienen en el campo de sus historias y trayectorias.
Al desconocer esto, el interventor corre el riesgo de
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pretender que estd interviniendo cuando realmente estd
imponiendo su punto de vista, lo cual llevaria a respuestas
defensivas, evasivas o asimilacionistas, dejando a un lado
el propésito empoderador de la intervencion.

Precisamente, hablar de identidades lleva a otros
dos elementos importantes: las dfiliaciones y situaciones
de poder; el primero alude a las inclinaciones que
cada miembro puede tener y expresar, ya sea hacia un
subgrupo o una determinada propuesta, esto es, pueden
contribuir para avanzar en el proceso de intervencion, o
bien detenerlo e inclusive obstaculizarlo; mientras que
el segundo se puede expresar tanto entre los miembros
del grupo como con el interventor. En el primer caso, se
debe reconocer si existen alianzas que bien pueden
contribuir en el proyecto de intervencion o, por el contrario,
imposibilitarlo; con relacion al interventor, este pudiera ser
visto por la comunidad como con una especie de halo de
podery, por lo tanto, esperar total direccién y control de su
parte, lo cual puede ser peligroso ya que de continuar asi
no permitiria llegar al empoderamiento del grupo.

Dichos aspectos reflexionados por Remedi (2004)
constituyen caracteristicas que configurardn la prdctica
del interventor educativo que se forma en la Universidad
Pedagdgica Nacional, visto como un profesional del
campo educativo con la capacidad de intervenir no solo
en problemas de indole psicopedagdgico, sino también
socioeducativos en contextos diversos.

Dentro de dicho programa, la intervencion
socioeducativa incluye dmbitos como la educacion
ambiental, para la salud, la paz, de adultos, permanente,
compensatoria, para la tercera edad, para los medios de
comunicacién y el desarrollo comunitario; para lo cual se
le proporciona al estudiante metodologias pertinentes,
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con el fin de contribuir en el acompanamiento de los
grupos hacia el ya antes mencionado empoderamiento,
tal es el caso de la investigacién-accion participativa,
definida como “una estrategia de accién que involucra
a los participantes en la produccion colectiva de los
conocimientos; se trata de investigaciones que se hacen
con y para la gente, no sobre ella” (Delgado et al, 2013, p.
45).

De tal forma que el interventor en su prdctica tendrd
un compromiso social, es decir, debe buscar que la
intervencién socioeducativa provoque al grupo otras
miradas y que, a su vez, genere la construccién de los
nuevos contextos de aprendizaje. Ante tal situaciéon se
encuentra también el rol que juega la universidad como
espacio formativo, es decir, que se ofrezcan oportunidades
de aprendizaje en este sentido, tal como se senala en el
curriculum de la licenciatura en Intervencién Educativa
ofertada por la Universidad Pedagdgica Nacional (upn):

Las competencias profesionales propuestas
tendrdn la finalidad de desarrollar en el profesional,
las capacidades de adaptacion, resolucion de
problemas, flexibilidad de pensamiento, trabajo en
equipo, realizaciéon y control auténomo, sensibilidad
social, comprension de diversas culturas y adquirir
capacidades instrumentales, teéricas y de convivencia
social, que apuntan a una formacion integral de las
(los) estudiantes que no se limite Unicamente a la
enseflanza y el aprendizaje de saberes cientificos,
tecnolégicos y la aplicacion de éstos, sino una
educacién humanistica que trascienda a la sociedad e
implique una preparacién para la vida (UPN, 2002, p. 27).
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No obstante, cabe cuestionar en qué medida se
alcanza lo propuesto por el programa en la prdctica, es
decir, si resultan suficientes las actividades encaminadas
a la formacién humanay social del interventor, ante lo cual
se pueden encontrar, desde mi prdctica en dicho espacio
y en palabras de los propios estudiantes, la necesidad de
desarrollar mds trabajo de campo en contacto directo
con los grupos de las comunidades, que les permita tener
experiencias formativas realmente significativas; ademas
de requerir de un acompafamiento mds cercano por
parte del docente, a través de un programa de tutorias, en
el entendiendo que la tutoria conlleva:

Una actividad docente que ayuda a la integracion
de la experiencia escolar en general, y la vida cotidiana
extraescolar del alumno y/o grupal a partir de sus
intereses y necesidades académicas, para avanzar
hacia suindependenciay madurez, y actuar libremente

en su propio proceso educativo (upy, 2002, p. 45).

Sin embargo, existen diversos factores en las unidades
delauenalolargodel pais que,enocasiones, dificultan dicha
funcidn; en el caso particular de la unidad 071 ubicada en
la ciudad de Tuxtla Gutiérrez, Chiapas, el principal obedece
al tipo de contrato laboral con el que cuenta la mayor
parte de la planta docente, es decir, la mayoria suele ser
de asignatura y cuenta con pocas horas que deben ser
cubiertas frente a un grupo, circunstancia que obliga
a muchos docentes a compartir su tiempo con otras
instituciones de educacién superior y, por consiguiente,
no cuentan con el tiempo suficiente para brindar el
acompaiamiento al estudiante. Esta problemdtica es de
suma relevancia dado que, en palabras del mismo Remedi
(2004):
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Todo proceso de intervencién va acompanado de
un proceso analitico y a veces el andlisis no lo puede
hacer uno porgue uno estd muy implicado, muy metido,
muy comprometido. El andilisis lo hace con otro grupo de
gente que no estd ahi, que le permite a uno reflexionar

(p. ).

Por lo tanto, todo proceso de intervencion implica un
emprendimiento conjunto a partirde un compromiso mutuo
de los sujetos que van a participar en la intervencion, el cual
empieza desde la formacion misma del interventor; dicho
emprendimiento debiera ser, en primera instancia, entre la
institucion y el estudiante, es decir, la universidad formay el
estudiante le retribuye a través de sus experiencias vividas
en la intervencion sociocultural misma llevada a cabo en
otros contextos con grupos diversos.
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REGGAETON DE MUJERES: IMPACTO

Y FORMACION SUBJETIVA EN JOVENES
MEXICAN@S DESDE LOS ESTUDIOS
DE GENERO

Ménica Garcia Contreras
Universidad Pedagdgica Nacional, Ajusco
México

Este trabajo analiza significaciones que dan jévenes de
secunddaria de la Ciudad de México al reggaeton hecho
por mujeres y la influencia en su formacién subjetiva.
Se usan el andlisis politico del discurso, los estudios de
géneroy laidea de que la educacion-formacion se da en
el espacio social, incluyendo a la musica.

Introduccion

El reggaetonse consideraunritmo urbano de vanguardia,
un ritmo de censura y de mucha controversia por sus
temdticas consideradas como inmorales, sexistas,
violentas, pero también de denuncia social y moral, entre
otros. Desde los afos ochenta, personas dedicadas a la
critica han analizado contenidos en letras de canciones
del reggaeton, las cuales incluyen denuncias de clase
social, de la raza negra, el lenguaje y la pobreza de los
paises latinos, pero ha quedado también dicho que el
reggaeton interpreta y reproduce por medio de sus
letras el sexo, la violenciay la drogadiccién, que la musica
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(de cierto modo) degrada al espafol utilizando palabras
inventadas en las calles o anglicismos mal usados, que
la lirica de alto contenido sexual y el desenfrenado ritmo
aturde, aletarga el ritmo cerebral y que esas son razones
por las que este tipo de musica es mal visto por un sector
de la sociedad (Palacios, 2013).

El poder de interpelacion del reggaeton se encuentra
justo en que inicialmente fue un fenémeno contracultural al
estar compuesto por grupos que desafiaban y rechazaban
duramente las normas de la cultura dominante. Rebeldias
diversas se identifican en las letras de las canciones, las
cuales rompen cdnones de la sociedad preestablecida,
expresando inconformidad con las normas del buen vivir,
su vestimenta, sus actitudes, suforma de ser, todo lo cual ha
estado encaminado a fortalecer y llevar adelante nuevos
estatus de vida.

En el desarrollo y potencia presencial del reggaeton se
adviertelainfluencia de lallamada globalizacion, entendida
como la interrelacién de varios planos que, de acuerdo
con Buenfil (2008, p. 11), involucraria interrelaciones de
tendencias econémicas, contacto de la diversidad cultural,
entretejimiento de muchas tradiciones, interdependencia
de tendencias politicas, que impulsa el reconocimiento
de nuestra situacion existencial contempordnea como un
condicionamiento multidireccionado de lo universal y lo
particular, lo homogéneo y lo heterogéneo.

Desde el punto de vista del sujeto que articula, el
reggaeton se conforma a partir de multiples sujetos, voces
y agentes que, desde perspectivas geogrdficas, de fusiones
musicales, procedencias étnicas, incluso de clase social,
variedad linguistica y etapas desarrolladas en mds de
cuatro décadas, podria ubicarse como multirreferencial.
Sin embargo, la gran mayoria de sus letristas, cantantes,
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compositores y difusores han sido varones que expresan
en sus canciones y videos ambiciones, ideales o “logros”
fundamentalmente econdémicos, eréticos, en el dmbito del
poder, placer narcético y ejercicio de violencia sexual.

Sin embargo, en los ultimos anos dentro del reggaeton
aparecen también temdticas de género, expresiones de
feminismo y de empoderamiento de mujeres que disputan
y debaten con los mensajes sexistas y androcéntricos que
mayoritariamente han dominado dicho dmbito.

En este sentido, resulta interesante conocer acerca de
la influencia que ello pudiera tener en jévenes adolescentes
de la Ciudad de México, en sus formas de ser y en sus
perspectivas de vida, por lo que en este trabajo indagatorio
se presentardn algunos hallazgos iniciales.

La perspectiva analitica y el referente empirico

Este trabajo analiza significaciones que otorgan jévenes de
secundaria de la Ciudad de México al reggaeton hecho por
mujeres. Se toma en cuenta el impacto que este tiene en su
formacion subjetiva, teniendo como base al Andlisis Politico
del Discurso (APD), los estudios de género, asi como la idea
de que las canciones son instrumentos mnemotécnicos
muy efectivos para almacenar el saber y los valores de una
sociedad y, por tanto, altamente prdcticas para utilizarlas en
el proceso de socializacion-formacion de las personas.

Se retoma a Stuart Hall (2002), para quien la identidad
funciona “bajo borradura”™ en el intervalo entre inversion
y surgimiento; una idea que no puede pensarse a la vieja
usanza, pero sin la cual ciertas cuestiones clave no pueden
pensarse en absoluto y para quien la identificaciéon como
concepto clave para la construccién de la subjetividad
necesariaomente parte del reconocer origenes o
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caracteristicas comunes con otra persona, grupo o ideal;
se construye sobre la base del reconocimiento de algun
origen comun o unas caracteristicas compartidas con otra
persona o grupo o con unideal, y con el vallado natural de la
solidaridad y la lealtad establecidas sobre este fundamento.
Sin embargo, en el enfoque discursivo (significativo) se ve
la identificacion como una construccioén, un proceso nunca
terminado: siempre “en proceso’.

La identificacion es, entonces, un proceso de
articulacion, una sutura, una sobredeterminacion y no
una subsuncién. Siempre hay «demasiada» o «demasiado
pocan»: una sobredeterminacién o una falta, pero nunca
una proporcién adecuada, una totalidad. Como todas
las prdcticas significantes, estd sujeta al «uego» de la
différance. Obedece d la l6gica del mds de uno. Y puesto
que como proceso actla através de la diferencia, entraia
un trabajo discursivo, la marcacién y ratificacion de
limites simbdlicos, la produccion de «efectos de fronteram.
Necesita lo que queda afuera, su exterior constitutivo,
para consolidar el proceso” (Hall, 2002, p. 230).

En este sentido las y los jovenes de secundaria se
identifican con ciertos elementos disponibles en los
discursos (significados) del reggaeton, lo que, de acuerdo
con Buenfil (1993), los convertiria en sujetos de la educacion
alir modificando al ser que eran antes, pero nunca de forma
permanente, completa, ni suturada.

Elreferenteempirico provienedelaEscuelaSecundariaNo.
26 “Francisco . Madero” del turno matutino. Esta se encuentra
ubicada en la colonia San Rafael, alcaldia Cuauhtémoc de
la Ciudad de México. Las y los estudiantes que acuden a ella
son de clase social media baja y media.
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Breve andlisis

Se aplicaron un total de noventa y un cuestionarios, a tres
grupos de educacién secundaria (cincuenta varones,
treinta y ocho mujeres y tres personas que se nombraron a
si mismas como de sexo indefinido). 1 grupo por cada grado
escolar. Se obtuvieron los resultados siguientes:

« Acuarentay dos estudiantes les gusta el reggaeton
(diecisiete mujeres; veintitrés  varones; dos
indeﬁnidos), esto es un 46.15 % de la muestra.

- Adiez estudiantes les gusta poco el reggaeton (seis
mujeres y cuatro varones), un 8 %.

. Atreinta y nueve no les gusta el reggaeton (quince
mujeres; veintitrés varones; un indefinido), esto es un
42 %.

Entre las razones para que el reggaeton gusta alas y los
estudiantes estdn: el que es muy conocido, la letra pegadiza,
el buen ritmo, por su sonido, el que a veces les relaja y les
pone felices, porque les gusta bailarlo, pero también porque:

+  “Es muy morboso” (Tomds, 13 afios, 2.°).

« “Porque salen chavas buenas y mueven las pompas’
(Jorge, 16 afos, 32°).

- “Por los culos que salen” (Dani, 16 afos, 3.2).

«  “Por los culitos chidos” (Alex, 16 afos, 3.°).

En lo anterior vemos cémo para algunos estudiantes
varones parte del atractivo del reggaeton radica en la
relacion que este tiene con lo sexual y enfocarse en partes
corporales de las mujeres que se consideran “relevantes’,
objetivandolas, por supuesto. En este sentido para varios
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estudiantes se reproduce lo que comuinmente se critica del
reggaeton:.

[.] tanto en las letras como las imdgenes que se
usanensusvideos hacen apologiadelaviolenciadirecta
hacia las mujeres, las cuales son descritas como meros
cuerpos sin valor, intercambiables y absolutamente
disponibles al servicio del deseo sexual ilimitado de sus

autores (eIDiorio.es, 20]6).

Desde otra perspectiva ello sugiere que estos discursos
miséginos, machistas y sexistas estdn ya operando en
la subjetividad de estos estudiantes de secundaria. No
obstante, se puede decir que lo expresado también
se relaciona con la inquietud sexual propia de la edad
adolescente que al encontrar una via de expresividad se
articula con una forma de resistencia al discurso moralista
el cual no permite vivir la sexualidad dentro del espacio
escolar o el espacio social mds préximo al estudiantado.

Por otra parte, la mayoria de estudiantes que gustan
del reggaeton, han escuchado el que es interpretado por
mujeres. Las reggaetoneras mds mencionadas fueron Naty
Natasha, Karol G, Becky G, Cardi B, Anitta, Sofia Reyes, Farina
y Cazzu, Paloma Mami, Lesly Grace, Electra Lamborguini,
Adassa, Shakira, Naty Peluso, Moncy e vy Queen.

En un trabajo previo (Garcia, 2018), pude verificar que
la mayoria de canciones de estas intérpretes hablan de
posesién de poderes sexuales fuera de lo normal, de deseos
de poseer bienes materiales de alto valor econédmico como
prendas de marcas exclusivas, joyeria lujosa y servidumbre.
En las canciones se exige al hombre experticia en materia
sexual, atenciones como regalos costosos, caricias,
entrega, fidelidad y cumplir lo prometido rdpidamente
porque hay muchos otros que las desean. Aungque se
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reproduce la ideologia patriarcal del poder de la mujer
que expresa erotismo, también se produce la posibilidad
de la vulneracién del varén, afadiendo el elemento de la
trasgresion que se identifica en el orgullo de ser quien se es,
es decir, mujeres erdticas, sexualmente capaces de ir mds
alléd de lo normado, sin sentir remordimiento por ello, sino un
placer mutuo (por lo menos) desequilibrando con ello el tipo
de relacién social mds reproducida en nuestra sociedad
latinoamericana: la atribucién del placer meramente a los
varonesydelaculpahaciaellas (ngarde, 2005).Es decir, que
se trasgreden formas conservadoras de comportamiento
de las mujeres para asentarse otras.
Desde la valoracién estudiantil las reggaetoneras:

+ “Pueden decir cosas tan sucias como los hombres’.
« “Tienen letras diferentes pues no denigran”.

+  “Hablan de infidelidad”.

+ “Son menos grotescas’.

«  “Son mds expresivas’.

« “Defienden a su propio género’.

+  “Se hacen feministas y hablan contra los hombres™.

En este sentido se puede sostener que el estudiantado
percibe diferencias en el reggaeton que hacen las mujeres
respecto del que interpretan los varones, estas se anclan
en algunas percepciones estereotipadas, pero también
hay identificacién de agencia de las mujeres, cambiando
una antigua idea de pasividad en ellas, pues se vislumbran
valoraciones deresistenciay lucha en defensa de simismas,
asi como la posibilidad de expresar lo que en una moral
tradicional no les era permitido, como el deseo sexual, la
satisfaccion en dicho plano y hablar de lo que no les gusta.
Ello ha influenciado el que estudiantes expresen que al
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escuchar reggaetoninterpretado por mujeres se sientan
activas, animadas, excitadas, que quieran ser cantantes,
con una buena vibra, motivadas, a veces enojadas, pero
‘con energia para mover el mundo”.

Reflexion final

El reggaeton ha hegemonizado espacios importantes
de trasmisién musical de América Latina a través de
articulaciones significantes afines al sistema global
capitalista y androcéntrico, que lo han impulsado
y mantenido como un sistema funcional para el
mantenimiento de sus ideales, modos de expresion y
ventas. Sin embargo, como cualquier configuracion
socialincompleta, con fallas y fronteras movibles, ha sido
permeado por otros discursos diversos en su constitucion
actual. Ello ha permitido que mujeres expresen también
sus deseos, resistencias y luchas, o que es percibido por
las y los estudiantes, quienes ven en ello oportunidad de
expresarse y de sentirse diferentes a como se sentian
antes.

Este es un trabajo muy inicial al respecto, pero que
da a pensar en una concientizacion de la poblacién
juvenil en términos de género, lo que se puede advertir
mds cuando se habla de las expresiones de estudiantes
a quienes no les gusta el reggaeton, aspecto que serd de
un trabajo posterior.
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PARTICIPACION DE LA MUJER EN EL
SISTEMA DE SEGURIDAD COMUNITARIA:
CASA DE JUSTICIA

DE ESPINO BLANCO

Guadalupe Martinez Garcia
Universidad Intercultural del Estado de Guerrero
México

Introduccién

El presente trabajo tiene el propdsito de documentar el
proceso de participacion de las mujeres en la eleccién de
coordinadoras de la Coordinadora Regional de Autoridades
Comunitarias-Policia Comunitaria (crac-rc), Casa de Justicia
de Espino Blanco, municipio de Malinaltepec, Guerrero. Para
elloseusd elmétodo cudalitativo ponderandolainvestigacion
participativa, asi como la observacion in situy la revision de
diversos documentos relacionados con la tematica.

El trabajo estd estructurado de la siguiente forma: en
primer lugar, se presenta una breve resefia histérica de la
CRAC, en segundo lugar, se expone el fundamento juridico de
la participacion de las mujeres en los pueblos originarios
y, por ultimo, se explica la participacion de la mujer en la
Coordinadora Regional de Autoridades Comunitarias de la
Casa de Justicia de Espino Blanco.
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Breve resena historica de la crac

Ainiciodeladécadadelos noventa,habitantes delos pueblos
Me&’phad y Na savi de los municipios de San Luis Acatldn
y Malinaltepec pertenecientes a la region Costa Chica-
Montana del estado de Guerrero, padecieron un alto indice
de inseguridad, tales como abigeato, asaltos en transportes
publicosyacasahabitacion, violacionesy homicidios, debido
a la falta de capacidad por parte del gobierno municipal y
estatal para garantizar seguridad y justicia en esta region,
aunado que, dependencias inmersas en el ramo y cuerpos
policiacos se vieron altamente marcados por su hegligencia
y corrupcion.

Ante esta realidad social, en 1995, habitantes de treinta
y seis pueblos originarios empezaron a organizarse a través
de asambleas comunitarias y, como resultado de estas
reuniones, se llegd al acuerdo de integrar una policia que
surgiera de los pueblos, teniendo como idea principal:
“Solo el pueblo puede cuidar al pueblo”. Por lo que todas
las comunidades participantes eligieron, mediante este
proceso comunitario, los elementos que integrarian la
policia comunitaria, este nuevo proyecto en materia de
seguridad estaba pensado desde una cosmovision propia
de los pueblos originarios, basada en usos y costumbres,
pero sobre todo logré frenar la ola de violencia; finalmente,
en octubre de ese mismo ano, en la comunidad Santa Cruz
del Rincon, se inicié de manera oficial con este proyecto
de seguridad comunitaria, en su mayoria integrado por
hombres y una minima participacién de las mujeres.

En 1998 esta organizacion pasdé a ser un sistema
comunitario de seguridad a imparticion de justicia vy
reeducacion, que hasta hoy en dia sigue operando
bajo este régimen a través de cinco casas de justicias:
San Luis Acatldn, municipio de San Luis Acatldn; Espino
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Blanco, municipio de Malinaltepec; Zitlaltepec, municipio de
Metlatonoc; El paraiso, municipio de Ayutla de los Libres; y Las
Juntas, municipio de Acatepec.

Fundamento juridico de la participacion de las mujeres
en los pueblos originarios

En el marco de las Naciones Unidas no existe un apartado
0 convencidn que trate especificamente sobre los derechos
humanos de los pueblos originarios y de forma particular
de las mujeres, no obstante, se puede hacer mencién de
algunos instrumentos internacionales, como es el caso de la
Organizacién Internacional del Trabajo (orr) y su Convenio 169,
el cual, en su apartado Politica General, art. 3, fraccién 1, dice:
‘Los pueblos indigenas y tribales deberdn gozar plenamente
de los derechos humanos y libertades fundamentales, sin
obstdculos ni discriminacién se aplicard a los hombres y
mujeres de esos pueblos’.

Enoctubrede2007,laAsambleaGeneraldelaOrganizacion
de las Naciones Unidas (onu, 2007), en relacién con las mujeres,
sefiala que los Estados deben mejorar las condiciones
econdémicasy sociales de las personas de pueblos originarios,
particularmente de los ancianos, las mujeres, los jovenes,
los nifos y las personas con discapacidades diferentes,
con el fin de asegurar que gocen de proteccion y garantias
plenas contra todas las formas de violencia y discriminacion.
Como sefala Stavenhagen (2007, p. 15), las mujeres viven
triple discriminacion, por género, por razones étnicas y por
la condicién de pobreza son excluidas socialmente, estas
tres dimensiones son causas estructurales construidas por
la sociedad debido a que la cultura marca a los sexos con
el género y el género marca la percepcion de lo social, lo
politico y lo religioso.
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El concepto de género es crucial para comprender la
situacion de la mujer, Martha Lamas lo define como “conjunto
de prdcticas, creencias, representaciones y prescripciones
sociales que surgen entre los integrantes de un grupo humano
en funcién de una simbolizacién de la diferencia anatémica
entre hombres y mujeres” (1996, p. 92). Desde esta percepcién
las funciones que se le adjudican a la mujer de pueblos nativos
son construcciones simbdlicas y no biolégicas, sin embargo,
desde este paradigma se construye la masculinidad y la
feminidad, lo cual significa que tanto las mujeres como
los hombres son el resultado de una historia tejida desde
el contexto cultural. En este sentido, el articulo 4° de la
Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos, indica
que el varén y la mujer son iguales ante la ley, sin embargo,
en la prdctica no estdn dadas las condiciones para hacer
cumplir en plenitud lo establecido, sobre todo el acceso de
las mujeres a la justicia, es un derecho que no parte desde los
actores subalternos, sino que se construye de forma vertical.

En la esfera nacional, la Constitucién Politica mexicana, en
el articulo 2.0, fraccion lll, sefala:

Elegir de acuerdo con sus normas, procedimientos y
prdcticas tradicionales, a las autoridades o representantes
para el ejercicio de sus formas propias de gobierno
interno, garantizando que las mujeres y los hombres
indigenas disfrutardn y ejercerdn su derecho de votar
y ser votados en condiciones de igualdad; asi como a
acceder y desempefar los cargos publicos y de eleccion
popular para los que hayan sido electos o designados [..]
(Constitucién Politica de los Estados Mexicanos, 2017, p. 19).

El avance que se tiene en los tratados internacionales y

nacionales en materia de derechos de la mujer indigena es
poco puntual, por lo que es necesario partir de las hormas
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existentes que coadyuven a promover la participacion de
las mujeres en los diferentes dmbitos de la vida social.

La participacion de la mujer en la Casa de Justicia de
Espino Blanco

Después de veintitrés afos de existencia como institucion
comunitaria, se revisé y actualizé el reglamento interno que
regulalaactuacion delos policias comunitarios, consejeros
y coordinadores de las casas de justicia y comandantes.
Esta actividad tuvo lugar durante los dias 14 y 15 de octubre
de 2016 en la comunidad de Horcasitas, municipio de San
Luis Acatldn, la cual consistié en la instalacion de mesas de
trabajo sobre seguridad comunitaria, defensa del territorio,
cuidado del medioambiente, productos orgdnicos, la
participacion de la mujer en el sistema comunitario,
autonomia y la libre determinacion.

Enrelaciénconeltemadelaparticipaciéndelas mujeres
en el sistema de seguridad comunitaria se concluyé que
es necesario e importante que las mujeres ocupen los
espacios estratégicos en este érgano de justicia en las
diferentes casas de justicia, demanda que fue atendida y
se mandatd a reformar el reglamento interno.

En cumplimiento con lo anterior se emitidé la
convocatoria aunaasamblearegional paralarenovacion
de cinco coordinadores y cuatro comandantes para
el periodo 2018-2020 de la Casa de Justicia de Espino
Blanco, llevada a cabo el 9 de septiembre de 2018 en la
comunidad de San Miguel del Progreso, municipio de
Malinaltepec, Guerrero. El procedimiento de la eleccidn
de los nuevos representantes se hizo a través de voto
directo, la asamblea aprobé la eleccion de dos miembros
distinguidos de las comunidades y los asistentes de la
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siguiente reunion determinaron quién de los candidatos
formaria parte de los coordinadores, de esta manera
fueron elegidos: Taurino Reyes Leyva, Merino Sierra y
Elidio Martinez; debido a la ausencia de mujeres en la
asamblea, no se pudo cumplir con lo establecido en el
articulo 14.° del Reglamento Interno, donde sefiala que
‘por lo menos dos coordinadores deben de ser mujeres”.
Por tanto, la asamblea determiné convocar nuevamente
alas comunidades para el dia 23 de septiembre 2018 en la
localidad de Espino Blanco, a fin de llevar sus propuestas
para ocupar los dos cargos de coordinadoras de la Casa
de Justicia y una comandante regional.

Con respecto a la integracién de la comandancia
regional, la asamblea acuerda que sean cuatro: tres
hombres y una mujer, los tres hombres fueron electos en la
asamblea de San Miguel El Progreso y el nombramiento de
la comandante también se quedd pendiente.

El 23 de septiembre del 2018, los coordinadores,
comandantes y policias comunitarios salientes, desde
muy temprano, acomodaron las mesas Yy sillas para los
asistentes,conforme fueronllegando allugardelareunién se
registrarony se les ofrecié alimento; de nuevo, para sorpresa
de todos, no hubo presencia de las mujeres en la asamblea
para el nombramiento de las coordinadoras y comandanta
regional. Ante esta situacion los asistentes manifestaron que
era imposible poder cumplir con lo establecido en el articulo
14.°, por lo que no se tuvo otra alternativa y se procedié a
la eleccién de los tres cargos faltantes, quedando como
representantes de la Casa de Justicia, solo personas del
sexo masculino.

Con lo anterior se pudo observar la contradiccién de
coordinadores, comandantes, consejeros, comisarios
o policias comunitarios, pues estos no llevaron a sus
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concubinas en la asamblea regional, sin embargo,
exigieron la participacion de las mujeres, ante esta
realidad fue oportuno reflexionar ante el actuar de los
mismos coordinadores que “el poder del ejemplo debe de
iniciar con las autoridades comunitarias”, romper con el
paradigma de la discriminacion hacia las mujeres, no es
tarea fdcil, debido que las mayorias de las comunidades
no acostumbran elegir alas mujeres para que ocupen un
cargo comunitario, por el hecho de que el esposo ya estd
prestando un servicio comunitario.

Conclusiones

La participaciéon de la mujer en los cargos comunitarios
es limitada, debido a la construccion cultural e histérica
del género forjado en la estructura familiar y reflejo de
ello, en el desenvolvimiento social. Finalmente, lo que se
muestra es la falta de incorporacion de la mujer en todos
los procesos sociales, no obstante, se debe trabajar
arduamente desde un cambio gradual en la familia,en la
escuela y en la sociedad para revertir esta complejidad
generacional.

Ante este escenario social se planean las siguientes
propuestas:

« Los pueblos filiales del sistema comunitario
de justicia deben propiciar la participacion de
las mujeres en cada una de las comunidades,
asi como desempeiar cargos estratégicos
comunitarios desde sus comunidades.

« Promover los derechos de las y los niftos y adultas
en las lenguas originarias para que desde la
infancia se interioricen en familia.
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+ Implementar desde el territorio comunitario la
participacion de las jévenes en las reuniones que
organizan las casas de justicia.

« Las instituciones gubernamentales tienen que
plantear un programa de promover y fortalecer el
liderazgo de las mujeres de los pueblos originarios.

« Sensibilizar al varén para que permita la
participacion de la mujer enlos diferentes dmbitos
de la vida social.
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COMUNIDAD, MIGRACION Y ESCUELA:
DESIGUALDAD Y VIOLENCIA EN MUJERES
INDIGENAS MIGRANTES

Leticia Vega Hoyos
Universidad Pedagdgica Nacional
México

Benjamin Rafael Gutiérrez
Universidad Nacional Autébnoma de México
México

En esta participacion se aborda desde la perspectiva de
mujeres indigenas promotoras comunitarias residentesenla
Ciudad de México (comx), su experiencia conflictiva y agencia
individual vivida en el rol de hijas, estudiantes, madres y
jefas de familia. Los relatos en retrospectiva articulan sus
experiencias familiares, comunitarios y escolares desde
sus pueblos, con condiciones de violencia y exclusion dada
la marginacion de que son objeto las distintas sociedades
indigenas en nuestro paisy la opresion de género que fustiga
a las mujeres indigenas dentro y fuera de sus comunidades.
Se problematiza su busqueda por insertarse en contextos
menos conflictivos a pesar de la discriminacion citadina
enfrentada, destacdndose el rol paraddjico de la migracion
y de la escolarizacidon publica, asi como el papel jugado
por la escuela en conjunto con las actividades laborales
urbanas de apoyo de las mujeres, que apertura un proceso
de empoderamiento, que al mismo tiempo tensiona su
identidad étnica y genérica (Vega, 2017).
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Palabras clave
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Propésito y estrategia de trabajo

Esta presentacion forma parte de un estudio cualitativo,
que indaga la perspectiva de mujeres indigenas
promotoras comunitarias residentes en la comx, sobre su
experiencia conflictiva y agencia individual en sus pueblos
y al migrar, vivida en el rol de hijas, estudiantes, madres y
jefas de familia. Los relatos en retrospectiva articulan sus
experiencias familiares, comunitarias y escolares desde
sus pueblos. Se asume un paradigma interpretativo para el
estudio del comportamiento humano y social, que retoma
lo que la gente piensa, siente y ha vivido como informacion
vital para su andlisis, poniendo en juego la perspectiva del
investigador/a, empledndose la observacién participante
y entrevistas en profundidad (Ameigeiras, 2007).

La experiencia relatada

Las participantes tenion en promedio treinta y ocho
anos, cursaron la educacion media superior después
de los treinta afos y actualmente cursan estudios de
educacion superior; dos de ellas oaxaquefas, originarias
de comunidades Mazateca y Chinanteca, dos mds son
nahuas de la Serrania Poblana, todas hablan su idioma
indigena.Tienen en comun haber crecido en comunidades
con violencia intrafamiliar y marcada divisién sexual
del trabajo (Garcia y De Oliveira, 201), lo que otorga una
valoracion distinta a las tareas y actividades realizadas
por hombres y mujeres. Desde nifias se encargaron del
trabajo doméstico, crianza de la prole, huerto y animailes,
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y el varén fue el principal proveedor —sin embargo,
ellas tuvieron que apoyar intensamente el ingreso
socioeconémico para la subsistencia familiar—; asi
también, se priorizaba la escolarizacion masculing, a las
ninas se les hacia abandonar la escuela para colaborar
con las tareas domésticas, argumentando cosas como:
‘para qué mandarlas a estudiar, ellas lo que tienen que
hacer bien son las tortillas”, “las mujeres deben estar en su
casa’ (testimonio de participante, 2018).Estas valoraciones
operabanenparalelo conlanecesidadfamiliar de que hijos
e hijas hablaran bien el espafol y lo aprendieran a escribir.
Ir a la escuela significaba evitar la discriminaciéon urbana
y abrirse paso en lo escolar y laboralmente, dejando atrds
la marginacion y la pobreza, condiciones histéricas en las
comunidades indigenas de México.

Las participantes fueron a la escuela por su deseo y
empeno personal, pues no habia planteles cercanos, ni
suficientes maestros que hablaran su lengua indigena; no
habia suficientes materiales de trabajo, ni libros de texto.
Cubrir la educacién primaria ocupd mds tiempo, todas
terminaron su primaria con varios afos de atraso, algunas
veces dejando su casa para estudiar en pueblos lejanos.

Desde la primera escolarizacién el racismo que las
acompafdfue evidente dentro delas mismas aulasrurales
indigenas, donde acudian junto con companeros/as del
mismo pueblo o de otras comunidades vecinas. Sefalan
que: “dolian los regafos y varazos de los maestros, porque
todo era en espanol y pues una no sabiad’, pero también
les enojaba que entre paisanos se menospreciaran por las
carencias econdmicas o por la fluidez del espafol:

A mi como chinanteca siempre me hacian a

un lado, se burlaban de mi, de cémo hablaba, mis
mismos companieros, porque ellos eran zapotecos |[..]
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pero era que hablaban bien el espanol, desde antes
de llegar a la escuela [..] ellos como que creian que
eran superiores [..] Aguanté de todo, los nervios, el
miedo, las burlas de los demds, ya después empecé
a competir por todo y con todos. Para mi la escuela
fue eso, jaguantar!, queria progresar, dejar las
carencias de mi casa [..] creia que estudiando més
vocabulario en espafol con eso me iba a superar, asi
ayudaria a mifamilia, mi casa, no pensaba en ayudar
o regresar al pueblo y ver por la gente, al contrario,
yo creia que mi cultura y comunidad era un lugar de
atraso, pensaba asi porque ahi todo era de pobres
(Testimonio de participante, 2018).

Al tiempo que se enfrentaron con discriminacion y
una alfabetizacion publica desigual que desplazaba todo
lo comunitario, la escuela resulté casi el Unico espacio
fuera de lo familiar, que como nifas se les permitid
habitar, convirtiéndola en fuente de oportunidades en
un reducto atractivo de escape ludico y socializador: “era
donde podia jugar, hacer amigas, ahi me divertia, corria,
platicdbamosy ayuddbamosalmaestroapegary cortar’,
‘aprendiamos, me gustaba ver en las ilustraciones del
maestro la vida en otros lugares, de otras personas en la
ciudad (no indigenas), ahi me nacié que debia salir de mi
pueblo, ver afuera” (Testimonios de participantes, 2017-
2018).

Siendo muy jovenes se relacionaron con hombres
que reproducian la violencia y el consumo de alcohol
de sus padres, ellas experimentaron el maltrato de la
pareja al mismo tiempo que se mantuvieron impedidas
de hablar de sus problemas con otros en la comunidad,
reclamar justicia para su situaciéon de violencia o
proteccion familiar. En general, las participantes
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consideraron la migracion como estrategia para
apartarse de la violencia y sometimiento que pesa sobre
la mujer en sus pueblos. En la ciudad todas enfrentaron
la discriminacién urbana, la falta de empleo digno y la
explotacion laboral en distintas ocupaciones, sobre todo
en el servicio doméstico. Temporalmente residieron en
predios urbanos de colectivos de familias indigenas,
de los que se salieron porque se reproducian los
patrones culturales de la comunidad de origen, donde
los lideres “las querian gobernar”. La estancia en los
predios permitié el contacto con colectivos y recursos de
defensoria de derechos sobre todo para los nifos, ninas
y mujeres. A través de la gestion de estos recursos, las
participantes, que ademds son jefas de familia, en la
ciudad, lograron independizarse gradualmente de sus
parejas violentas u obtuvieron la pension econémica
que correspondia a sus hijos, asi como apoyos para
servicios de salud y educativos. Asimismo, se motivaron
a continuar estudiando, y con grandes dificultades
y retrasos retomaron la secundaria o el bachillerato,
intercalando las modalidades abiertas y escolarizadas
pues, ademds de las responsabilidades escolares, estdn
a cargo del cuidado de sus hijas e hijos y de su sustento
material-econémico. El contacto e identificacion con los
discursos que promueven la participacién ciudadana
y la reivindicaciéon de sus derechos como mujeres y
como indigenas generd procesos de subjetivacion que
promovieron una conciencia de su “‘derecho a tener
derechos” (Weiss, 2012).

Su activa militancia y la certificacion escolar les
ha permitido la obtencidén de algunos ingresos como
promotoras intérpretes indigenas, un trabajo que les
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gusta porque asi “ayudan a sus paisanos” y les permite
reivindicar su cultura:

Me gusta impulsar nuestra cultura...bueno,lo que
estd bien, aqui doy clases de lengua ndhuat! a mis
paisanos, sus padres no quisieron que hablardn la
lengua para que no los rechazardn en la ciudad, pero
hay costumbres del pueblo que no estdn bien jcomo
el que la mujer debe aguantar todo! (Testimonio de
participante, 2017-2018).

Estos procesos de empoderamiento conjugan los
discursos urbanos de participacion ciudadana de los
que participan actualmente, con sus valoraciones y
conocimientos inculcados durante su escolarizacion
publica, situaciones que se contradicen. Cobrar
conciencia de esta discordancia ha resultado en un
tradnsito lento y conflictivo de agenciarse: darse cuenta
que la escuela impuso contenidos, valores y modos de
conducta cuya aceptacion y base ideoldgica estdn
sustentados y refuerzan los objetivos del Estado-nacion
moderno, a costa de transgredir las prdcticas de las
comunidades indigenas en general. Elidioma indigena es
lo mds recurrente e inmediato, por lo que ellas empiezan
a reivindicar lo étnico, al tiempo que dirigen un déficit
cultural sobre sus comunidades pues consideran que se
han atrasado en incorporar —tal cual— normatividades
urbanas de igualdad de género. No obstante, empiezan
a visibilizar lo que la escuela no les respeté —usar su
lengua indigena—, pero también valoran orgullosas que,
gracias a ella, ahora que son licenciadas, valen igual
que los de la ciudad: “somos iguales, jya valemos iguall,
tenemos cultura diferente, pero somos iguales como
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personas, porque también nosotras fuimos a la escueld”
(testimonios de participantes, 2018).

Contextualizacién empirica y conclusiones

En México, el cambio al modelo econémico neoliberal y
las crisis econdémicas de mediados de los aflos ochentay
durantelos noventa, provocaronla“‘descampesinizacion’,
donde muchos hombres y mujeres migraron en busca de
trabajo e ingresos en los centros urbanos y horticolas de
México, de Estados Unidos y Canadd. Los hogares rurales
se enfrentaron a nuevas situaciones en donde hombres
y mujeres salieron de sus comunidades, aun en contra
de la voluntad e intereses de sus grupos domésticos y/o
comunitarios (D’Aubeterre y Rivermar, 2008). De acuerdo
con Oechmichen (2005) y Arias (2009b), citadas en Arias
(2014, p.184), las mujeres que salian de sus comunidades
solo para cumplir obligaciones familiares,ahoralo hacian
por motivos particulares y decisiones propias derivadas
de las nuevas situaciones domésticas que enfrentaron:
precariedad  econdmica, violencia  intrafamiliar,
separacién de las parejas, abandono de los hijos, salida
del control moral, huida de matrimonios concertados,
temor de ser robadas, blsqueda de opciones laborales
y educativas.

La migracién resulté paraddjica, pues al mismo
tiempo que separé mujeres de sus padrejas violentas, las
situé en condiciones de explotacién y de discriminacion
en los ambientes urbanos, no obstante, también las
expuso a nuevos discursos y prdcticas que contribuyeron
a empoderarlas e influyeron considerablemente en la
reconstrucciéndelasrelaciones de géneroenloshogares
delas familias indigenas al estudiar, trabajar, administrar
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sus ganancias econdmicas Yy desplazarse libremente;
ser reconocidas como jefas de familia y apoyadas por
instituciones y programas gubernamentales; participar en
organizaciones indigenas que luchan por sus derechos en
la ciudad; interactuar continuamente con mujeres de otras
etnias, entre otras prdcticas. Este es el contexto general en
el que las trayectorias de vida de las participantes de este
estudio se ven reflejadas.

En cuanto alrol de la escuela, los relatos sugieren que aun
cuando las participantes interiorizaron una cultura escolar
que vehiculabasuidentidad étnica,en suenfrentamiento con
la discriminacion en la ciudad y en el contacto con discursos
y organizaciones de resistencia, gradualmente resignificaron
esa cultura escolar para usarla a su favor. Actualmente
empiezan a cuestionar las valoraciones negativas acerca
de lo indigena que la escuela publica sigue deslizando y que
legitiman sin darse cuenta. Es inaplazable el abordaje escolar
responsable de una concientizacién temprana critica de la
subordinacion étnica y de género.

Una conclusién fundamental es lo imprescindible que
resulta el andlisis y replanteamiento de las perspectivas
interculturales y bilingUes en las sociedades denominadas
pluriculturales y multilingtes, de tal suerte que se promueva
auténticamente el derecho a la educacién desde la
perspectiva de los pueblos indigenas. Garantizar una
educacién que no anteponga un saber y una cultura sobre
otra, mds bien, al contrario, que valide y estimule las dos
formas de saberes y prdcticas culturales (Mufioz, 2006; Lépez,
20M).
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ESTUDIO DE LA MIGRACION

Y SU RELACION GON LA EDUCACION

Y DOCENCIA INTERCULTURAL, DESDE
LA PERSPECTIVA DE LOS ESTUDIANTES
Y DEL PERSONAL ACADEMICO

Timoteo Rivera Vicencio
Carmelina Ruiz Alarcén
Elizabeth Perry Cruz
Facultad de Trabajo Social
Universidad Veracruzana
México

En esta participacion se estudia la migracion de los jovenes
en la Sierra de Santa Martha, Veracruz, para identificar la
relacién que tiene con los niveles educativos, como factor
de expulsion. Asimismo, se pretende explicar la influencia
de la docencia intercultural como factor de retencion,
con efectos sobre la identidad cultural y la apertura de
opciones de desarrollo personal y social, que fortalecen la
organizacién familiar y comunitaria.

Palabras clave
Migracion, educacion, interculturalidad, docencia.
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Introduccién

Se plantea el problema de investigacion considerando
la influencia o relacidon de la migracién con la educacion
intercultural, como elemento que facilita la integracion y
asimilacion, o el arraigo en las regiones de origen. Es decir,
el objetivo es describir las situaciones desencadenantes de
expulsion y de atraccion asociados a la migracion y el rol
de la educacién en este proceso, ademds considerdndolo
como fuente de identidad regional, desde la perspectiva de
los docentes interculturales y los estudiantes. En el siguiente
apartado, se fundamenta conceptual y tedricamente este
fenédmeno social de la migracidon con enfoque intercultural,
con el aporte de autores latinoamericanos, quienes
cuestionan el significado polisémico de la interculturalidad
desdela perspectiva critica, con el enfoque epistemoldgico
de la decolonialidad. Enseguida, se plantean los resultados
de las entrevistas, para interpretarlas de acuerdo con los
enfoques tedricos disciplinares, para obtener algunas
conclusiones que permitan comprender esta problemdtica
social,enelcasodelaUniversidad Veracruzanalntercultural
(uvu), sede Las Selvas, de la Sierra de Santa Martha del sur del
estado de Veracruz

Marco tedrico y conceptual

Se analizalainterculturalidady surelacién conlaeducacion
desde la perspectiva critica de las ciencias sociales, en
México y Latinoamérica, pensdndola como discurso y
categoria, Maria Verénica Di Caudo, Daniel Lianos Erazo y
Maria Camila Ospina Alvarado (2016), desde un enfoque
inter y multidisciplinario, pretenden “comprender la
interculturalidad situados en el sur de un continente
diverso, heterogéneo, pero sobre todo desigual” (2016, p.
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9). El enfoque intercultural se aplica desde perspectivas
diferentes, aunque como reconocen Urteaga y Garcia
(2016, p. 9), recuperando a Bertely, Dietz y Diaz (2013), “se
sigue implementando de forma preferencial y, a veces, de
manera casi exclusiva, en contextos indigenas y rurales
como producto y reflejo de la persistencia del indigenismo
mexicano, y de la emergencia de los movimientos
indigenas latinoamericanos’.

Los autores distinguen dos polos de interpretacion de
la interculturalidad desde la dimensidn politica y ética: la
primeraeslainterculturalidad“‘arménicayoficial’,‘apolitica’,
fundamentada en el multiculturalismo anglosajén, que
‘concibe las politicas interculturales como mecanismos
asistenciales que contribuyan al proceso de integracion
subordinada de los grupos tradicionalmente excluidos de
las politicas publicas del Estado, entre ellos los indigenas”
(Di Caudo et al, 2016, p. 16). Esta es la tendencia liderada
por instituciones internacionales y los gobiernos afines
al proyecto globalizador neoliberal. La oficializacion de la
interculturalidad se ha apropiado delideal democratizador
y social, a través del multiculturalismo reconoce los
derechosdelapoblaciénindigena,revalorandolaslenguas
ylaeducaciénintercultural bilingle, legitimdndose através
de la legislacion. El neoindigenismo del Estado es funcional
al capitalismo, pues diluye las causas de la desigualdad,
de las relaciones de dominacion.

El segundo enfoque de interpretacion desde lo ético-
politico de la interculturalidad es la perspectiva critica
del orden epistémico occidental y del sistema politico
y econémico neoliberal. Este es el enfoque del presente
estudio, comprender los alcances y limitaciones del
modelo de educacion intercultural de la vvi y su relacion
con el fenédmeno social de la migracion, acelerada desde
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la década de los noventa del siglo xx y que continda
incrementdndose a nivel nacional e internacional, tratando
de identificar los procesos de contrahegemonia social y
educativa; una vision altermundista de la interculturalidad
que concibe la reproduccion de las culturas minoritarias
y subalternas, a través de proyectos educativos
interculturales alternativos “de apropiacion étnica de la
escolarizacion oficial” (Sdrtorello, 20009, p. 84, citado por Di
Caudo et al, 2016, p. 18), fortaleciendo lo “propio” a través
de la revaloracion de las lenguas, la cultura identitaria,
lo cultural y colectivamente considerado como “propio”.
Aqui la interculturalidad se construye a partir de una
revaloracién y fortalecimiento de las lenguas, dialogando
criticamente, pero no subordindndose. El sentido politico y
social de la interculturalidad en los procesos educativos se
manifiesta en Latinoamérica mediante diversos modelos
pedagdgicos interculturales, como la educacién comunal,
educacién auténoma; las pedagogias emergentes en
el marco de movimientos decoloniales de autonomia
politica, territorio y educacion; perspectivas educativas
interculturales-descoloniales:

Desde la perspectiva critica epistémica, las
teorias de la decolonialidad tienen fuerte influencia
en los procesos de descolonizacién del saber desde
la reflexividad del pensamiento en América Latina y
en las prdcticas indigenas en educacién vinculadas al
territorio, la memoria y la educacién propia (Bertely et
al, 2013, citado por Di Caudo et al, 2016, p.19).

Ripol-Millet (2001) plantea que, al intervenir con grupos

étnicos, las diferencias etnoculturales pueden plantear
ocasiones de didlogo y crecimiento, pero no hay duda de
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que desencadenardn problemas y conflictos. Se puede
intervenir con la mediacidon de un tercero en situaciones
de conflicto, el trabajador social es un profesional que
ofrece una ubicacion idénea para realizar mediaciones de
diversa intensidad; ante la problemdtica de los migrantes
se requiere sensibilidad especial, donde se hace necesaria
la asistencia formada en mediacién social.

Metodologia

Se realizé un estudio cualitativo que responde a un
disefio fundamentalmente narrativo, mediante el cual “se
recolectan datos sobre las historias de vida y experiencias
de ciertas personas para describirlas y analizarlas”
(Hernandez et al, 2010, p. 504), centrado el interés en los
individuos en si mismos, su entorno e incluyendo a otras
personas. Las entrevistas semiestructuradas se realizaron
entre febrero y marzo de 2019; se adopté como ejes las
siguientes categorias: migracién, educacién y docencia
intercultural. Para las entrevistas, invariablemente se
solicité anuencia para grabarlas, garantizando en ellas el
anonimato delos participantes,lo queigualmente aplicé en
el caso de quienes accedieron a contestar la entrevista, en
este caso, cuatro personas de los municipios de Soteapan,
Mecayapan y Zaragoza.

Resultados
La migracion es un proceso de uso frecuente entre la
poblacién joven de las poblaciones indigenas del sur

sureste de Veracruz. Obtener ingresos y alcanzar una mejor
condicion de vida los induce a la movilidad, viendo en esta
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la oportunidad de satisfacer sus necesidades econdmicas
y apoyar a sus familias, en corto tiempo.

En otros tiempos la migracién de estos grupos estaba
asociada a los campos de cultivo al requerir mano de obra
para el levantamiento de las cosechas, sin embargo, las
nuevas generaciones ven en la educacion la oportunidad
de moverse hacia otros contextos mds industrializados “...]
la mayor parte de la migracion se va donde anteriormente
he mencionado, Monterrey, Ciudad Judrez, Sinaloa y
Sonora”.

La educacién intercultural parte de la necesidad de un
diagndstico que permita conocer cudles son los intereses
y necesidades de los jévenes que aspiran ingresar a la uvi;

[..] qué cosas ya saben ellos y las han aprendido
en la preparatoria en cuanto a sus habilidades de
conocimientos y habilidades psicométricas en cuanto
a la primera parte, la segunda parte que hacemos
en ese diagndstico es el reconocimiento de cudles
son sus intereses personales y que quieren ser ellos
al formarse en un programa educativo como es este
desde un enfoque intercultural y, el tercer momento
que le hacemos en ese cuestionario diagndstico es
bdsicamente conocer qué quieren ellos lograr para
contribuir a su comunidad, entonces ese diagndstico
con esas tres etapas nos da ya un diagndéstico de como
vienen a nivel personal pero también conocemos sus
intereses comunitarios, si entonces, ademds de eso hay
un apartado lingUistico, qué lenguas hablan, de dénde
vienen y a qué regién pertenecen, pues a partir de esos
elementos se disefian estrategias desde un drea que se
llama mediacion educativa (Testimonio).
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Los alumnos inmigrantes de la zona del Istmo de
Tehuantepec ingresan a una regidon ndhuatl, zoque-
popoluca, procedentes de diversas culturas.

La educacion intercultural atiende las necesidades
académicas o personales de los estudiantes, primero
desde el curso de induccidn, luego desde el desarrollo
de programas que hay en la universidad y desde la
gestiéon de talleres que tienen que ver con apropiacion
de conocimientos de otras culturas, apropiacion sobre
experiencias en otros contextos, luego, sobre este, el
aprendizaje en un idioma diferente al que ellos manejan
y también con las salidas a comunidad.

En cuanto a la docencia intercultural y la migracion,
en lo tedrico, a través de las experiencias educativas,
diversidad cultural y cosmovisiones, se aborda el
reconocimiento del otro, es decir, los estudiantes que
vienen de otros contextos regionales, se reconozcan
e interactden con sujetos de otras culturas, viene el
choque cultural, entonces reconocen otras experiencias,
prdcticas, lenguas y otras maneras de pensar desde
otras culturas.

Entonces desde ahi empezamos a trabajar este
asunto de la migracién y entonces reflexionamos,
bueno o qué pasa entonces cuando nosotros nNos
movemosaotrasregionesno,quecosasaprendemos,
que cosas reaprendemos, reconvertimos,
reconstruimos y entonces en estricto sentido hay
dos cosas que pasan en ellos, el aprendizaje tedrico
de que hay otras formas de pensar y de conocer el
mundo y también potencializamos esta parte de la
sensibilizacién porque es necesario ser sensible en
un contexto diverso (Testimonio).
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Desde el punto de vista estructural, la educacién esun
factor de movilidad social. La educacion vista asi en este
contexto, juega un papel importante en la construccion
de identidad, sin embargo, la migracién de los jévenes
obedece a la necesidad de ingresos econdmicos y
también interviene la cuestidn politica y econdmica.
A pesar de la incertidumbre en el empleo debido a
factores estructurales, la educacion intercultural ha
aportado a la retencién, ha sido una estrategia de
formacion de identidad y de apropiacion de territorio,
o seaq, el porcentaje minimo de jévenes que deciden
quedarse y ho migrar genera un proceso de apropiacion
de territorio, que va mds alld de la defensa de saberes
o de sus tierras, también genera un proceso formativo
de autoliderazgo, entonces se concibe a los jovenes no
solo como profesionales, sino también como lideres
de sus comunidades, se posicionan como agentes
0 como una especie de asesores, como traductores
de las autoridades, gestores de ciertos programas de
los presidentes municipales; algunos estudiantes y
profesionales se quedan.

Las politicas de educaciéon intercultural pueden
potencializarse institucionalmente, asi como con la
experiencia propia de los egresados, como ellos han ido
construyendo y generando ese escenario donde se daun
fortalecimiento de su lengua, identidad, del territorio, de
la defensa de los recursos en sus comunidades, etcétera.
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Conclusién

Ahora hay otro tipo de migrantes, los egresados de la
educacion intercultural que contindan estudiando, que
se insertan en las asociaciones gubernamentales que
tienen que ver con la gestién de prdcticas sustentables
con el medioambiente, la defensa de los manglares, la
defensa de la ley, se estdn posicionando en diferentes
lugares, aunque eso signifique que los jovenes emigren.
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POLITICA SIN COMUNIDAD, NO ES
POLITICA

Leonardo Montoya Peldez
Universidad Veracruzana
México

Una problemdtica persistente en la discusién de las politicas
educativas interculturales en Latinoamérica tiene relacion
con las formas propias de la negociacién y negacién de los
sentidos de las politicas, en relacién al papel que juegan las
comunidades en la identificacién de los problemas publicos
o en la hechura y gestién misma de estos documentos,
ya sean de efecto corto como son los procesos de tipo
gubernamental, o de graduacién periédica de mayor
complejidad temporal y abarcativa como son las politicas
de estado, basadas en concepciones societales de tipo
axiolégico, juridico y politico-administrativo, que concretan
su accionar con ocasion a los mandatos constitucionales.
Siendo este un espacio corto de comunicacion vy
discusion sobre una problemdtica en particular, de interés
especifico para el Congreso Internacional Formacion en
Educacion y Docencia Intercultural en América Latina (Red
FeiaL, 2019), cuyad linea temdtica aborda las précticas de
educacién comunitaria en la vinculacion con las normativas
oficiales que el Estado-nacion genera, delimito el alcance
de la discusién presente para enunciar y explicar algunas
tensiones que ocurren con los procesos de concertacion de
politicas publicas gubernamentales, fracturas previsibles,
si se quiere, porque en los ciclos primarios de discusién no
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se tienen en cuenta a las comunidades originarias, o se
subestima y se discrimina su participacion y conocimientos,
al considerarlas como entes depositarias de saber, mas no
sociedades gestionarias con cosmovision propial.

Me concentraré durante esta exposicién en el andlisis
de algunas fallas que genera la ausencia de didlogo, por la
constante descalificacién de las capacidades que tienen
las mismas comunidades para orientar al gobierno en lo
que debe ser la satisfaccion de sus propias necesidades
educativas interculturales, visiones curriculares distintas a
las que son elaboradas afo tras afno desde las oficinas de
gobierno.

Comencemos definiendo algunos asuntos importantes
acerca de las politicas. ¢Quiénes son los encargados de
formular y orientar el desarrollo de las politicas educativas
en una sociedad? sPuede una comunidad darse sus propios
lineamientos de politica publica o debe cefirse enteramente
a las disposiciones oficiales de los estados?

En principio, hay que tener en cuenta que la labor
histérica de la hechura de las politicas ha estado sujeta al
accionar del aparato administrativo publico de los Estados-
nacion, con lo cual no quiero dar a entender que se trata
de un asunto legitimo, sino mds bien hegemadnico. Aunque
las politicas educativas podrion concretarse desde las
mismas comunidades, en el corriente de las situaciones
esta condicién no es la regla, quizd si, su excepcion. Para
ello, potenciemos la discusion dando un panorama de
lo que entendemos por politicas, en el marco amplio de
los procesos de administracion publica con ocasién a las
maneras como México y Colombia las han configurado en
sus trayectorias.

Colombia y México a pesar de estar configurados
territorialmente por procesos histéricos distintos y de
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pertenecer a latitudes diferentes, han desarrollado modelos
de administracion publica territorial con caracteristicas algo
similares, pues vienen de sujeciones histéricas heredadas
de formas de organizacién continental (Virreinatos de la
Corona espoﬁolo), sumado a la consecuente insurreccidn
e independizacion de ambos paises, a comienzos del siglo
xix. La posicion como territorios organizados con sistemas
de gobierno centralizados, ha recurrido en el caso de
Colombia a la conformacion de una republica unitaria,
con distribucion politica administrativa y division por
departamentos, sobre los cuales se ha regido su accionar a
partir de las disposiciones centralistas de poder. México, por
su parte, se ha constituido como una federacion de estados
en la cual la unién de entidades federativas maximiza su
concentracion territorial y de poder. En términos educativos,
luego de la revoluciéon campesina de comienzos del siglo xx,
los ejes administrativos interfederativos han tomado nota
obligatoria de las disposiciones dadas por la Secretaria de
Educacién Publica (sep).

En ambos paises, lo que ocurre cominmente es que
se niegan los saberes de las comunidades originarias
desde los dmbitos de poder publico y no se consideran eje
central de discusion en la construccién de los problemas
publicos. Podriaomos utilizar aqui un simil para demostrar
que, en perspectiva de subvaloracion de lo emic, situacion
andloga a lo ocurrido histéricamente con las dindmicas de
investigacion socioantropoldgica, se ignora la voz propia
de las comunidades y la orientacién en sus planes de vida,
construidos y consensuados desde dmbitos de poder
y decisidon tan importantes, como lo son las asambleas
comunitarias. Lo mds complejo del asunto es que, incluso,
se normaliza para los Estados-nacion la invisibilizacion
y discriminacion permanente de las comunidades, al no
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concebirlas como garantes en el conjunto de las agencias
de mediacion politica educativa. Esta situacion impide que
se concreten alternativas mudltiples y concertadas con
destino a los andlisis de problemas publicos interculturales
de mayor pertinencia, con lo que las politicas terminan
siendo el objeto de tecnécratas expertos en indicadores de
eficiencia, eficacia y racionalidad econémica.

Si comparamos la situacién anterior con el
modelamiento gubernamental, por medio de la orientacion
de los documentos de politica utilizados por ambos paises,
encontraremos mds similitudes que diferencias. Estos
documentos de gobernanza y gestion publica tienen
consideraciones autorales muy parecidas en el grueso
de lo que se conoce como la administracion publica
contempordnea, basados estrictamente en indicadores
econdémicos que no se compadecen con orientaciones
particulares de sus formas de constitucion estatal, sino con
planos de obediencia a las disposiciones de organismos
supranacionales, como disposicion surgida a partir de los
anos ochenta, en el marco de las directrices globales de
gerencia publica.

En comparaciéon con ambos procesos de gestion publica
y de gobierno, las dindmicas de formaciéon de los futuros
administradores publicos se rigen por los postulados cldsicos
de la filosofia politica occidental, ahora anclados al modelo
econdémico heoliberal, lo cual atiende a una racionalidad
administrativa a través de la organizacion de los recursos
disponibles, en detrimento anual, como ya es costumbre, de
cara al desmonte del estado benefactor, cada pais con sus
propias luchas y forcejeos. En términos amplios, podemos
asumir un mapa conjunto y similar en lo que significa la
gestién de las politicas publicas educativas para ambos



paises. Por lo menos, esto podria darse en los planos
comparativo interestatal del nivel macro (hacién).

Si recurrimos a las investigaciones desarrolladas
por Luis F. Aguilar Villanueva, quien ha sido un gran
referente en la produccion de textos para la Escuela
de Administracion Publica de la Ciudad de México, nos
atenemos a que una politica publica se concibe como la
integracién de “un conjunto de acciones estructuradas,
estables, sistemdticas, que representan el modo en el
que el gobierno realiza de manera permanente y estable
las funciones publicas y atiende los problemas publicos”
(2010, p. 29). Aguilar Villanueva es uno de los pilares
expertos en estas temdticas, no solamente para México
sino también para Colombia y Latinoamérica.®

Desde la perspectiva de este influyente autor, la
politica publica la podemos entender como un ejercicio
deracionalidad administrativay econémica, una especie
de instrumento de planificacion y accidén para garantizar
y concretar lo que debe hacer un gobierno nacional, en
atencién a las necesidades de sus muiltiples y distintas
poblaciones (funcién publica).

Lo mds complejo que se observa en este punto, es que
en estos textos modelo de formacion de administradores
publicos latinoamericanos, son los mismos gobiernos
quienes se asignan las facultades prerrogativas, ademds
delos conocimientos legitimos para orientar las acciones
en beneficio de sus gobernados. Escasamente se da la
oportunidad para que sean las mismas comunidades
las que proyecten con autonomia los ejercicios de

6 Conslltese, para mayor claridad, el proceso curricular de los programas de
formacion de la Escuela Superior de Administracion Plblica, que pertenece
al Departamento Administrativo de la Funcién Publica (Presidencia de la
Repuiblica de Colombia).
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planificacion y direccién de sus propios objetivos de
educacion. A las comunidades originarias se les considera
como unas simples depositarios de las acciones de
gobierno y, aunque haya libros de texto que resalten el
papel de la ciudadania en los procesos de constitucion de
las politicas publicas (Canto, 2010), en la prdéctica se sigue
desconfiando de las comunidades como las legitimas
encargadas de pensar sus retos de educacidn intercultural,
en un mundo cambiante a ritmo de los contextos agresivos
de globalizacién.

A pesar de reconocer la importancia de la
participacion, esta es aleatoria, cuando no, nula en el
ejercicio de la identificacion de los problemas publicos y
de la negociacion de los sentidos y significados de la tarea
educativa intercultural. Los siguientes ejemplos bastan
para que entendamos la complejidad que se crea por
este vacio, entre lo que significa la prescripcion normativa
institucional, la condicion histérica de discriminacion e
invisibilidad de las comunidades originarias, y la realidad
del rol que juegan actualmente estas poblaciones en el
centro de esta problemdtica. Veamos:

[.] la democracia tiene limites. Uno no puede
simplemente asumir el sentimiento primarioy elemental
de las poblaciones y permitir que ellos definan los
problemas de politicas [..] Si los finos e inteligentes
cientificos sociales cometen errores y no tienen claros
los nexos causales del mundo social, la opinién publica
es todavia menos confiable (Aguilar, 2000, p. 223).

Este esun asunto criticoy demoledor que seinstalaenel
centro delas discusiones contempordneas de los procesos
de educacién intercultural, porque evidencia que desde
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los documentos de formacion de los administradores
publicos, quienes son los posibles lideres futuros de
las actividades relacionadas con la hechura de las
politicas publicas educativas interculturales, se estaria
desconociendo y autorizando la inoperancia de las
negociaciones de sentido y la poca atencién al didlogo
con las comunidades. En nuestro caso, que estamos
interesados por las politicas publicas educativas
interculturales para poblaciéon indigena, se torna en
preocupacion el asunto de las formas inveteradas de
discriminacion y de exclusion del quehacer comunitario,
y del desinterés por sus propios procesos de cosmovision
educativa, con interfluencia para la constitucion de
politicas multiples de ganancia inobjetable para la
diversidad educativa de los Estados-nacion.

Histéricamente a las comunidades originarias no
se les atiende sino que se les integra; a las poblaciones
indigenas no se les escucha sino que se les dirige y se les
da la orden de sumarse a los destinos concebidos desde
la racionalidad administrativa estatal, desconociendo
que los procesos educativos deben ser dindmicos,
procesuales y contextuales, y que deben atender a las
formas particulares de proyeccion de las realidades de
cada comunidad y territorio, ademds de la importancia
de tener siempre presente sus deseos epistémicos de
orientacion.

En conclusién, Colombia y México tienen formas muy
particulares y similares en el direccionamiento de sus
instituciones de gobierno, lo cual limita las posibilidades
de didlogo y concertacién para poner en plano visible
los intereses comunitarios de los procesos de educacion
intercultural indigena. Sus textos de cabecera para
la formacién de administradores publicos replican
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las prdcticas de discriminacion, invisibilizacion 'y
desconocimiento del papel que deberian tener las
comunidades en los procesos de identificacion de
problemas publicos y de hechura e implementacion de
las politicas educativas interculturales. Este es un asunto
que, al parecer, estd a medio camino para ser analizado
como labores sustanciales para la linea de investigacion
educativaydeeducacidnintercultural, tanto en Colombia
como en México.

Con el aporte alaidentificacién de esta problemdatica
se espera que algunos investigadores visualicen este
campo de reflexion, como un asunto pertinente para ir
abonando el terreno para la critica de la irreflexividad
propia de los campos de poder administrativo publico,
que hasta ahora van ganando la carrera tecnocrdtica
de manera abrupta en ambos paises. Otro tramo serd
recorrer la situacion a fondo, a lo largo de América Lating;
ya veremos qué ocurre en los préoximos cuatrienios y
sexenios.
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TEJER PRAXIS BUENA ES HACER
UNA PEDAGOGIA MUY OTRA

Samuel Cielo Canales
Universidad Auténoma de la Ciudad de México
México

La presentacion de este manuscrito es la ponencia
utilizadaen2018,enBuenos Aires, Argentinacomo ponente
en la 8¢ Conferencia Latinoamericana y Caribefia de
Ciencias Sociales, en el Panel 22, eje 7. (Conferencia
Latinoamericana y Caribefia de Ciencias Sociales, 2018).

Hay una dimensién parametral sobre la que
descansa la construccion del sabery el conocimiento
en las aulas, escuelas y comunidades de muchos
de nuestros pueblos en América Latina, que nos
convoca a dilucidar si nuestra labor cotidiana como
profesores, en este momento crucial de la lucha a
pensamiento, pueden romper esa dindmical.

Reformas educativas van y vienen, dictadas
desde centros de mando insensibles, como la
Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo
Econémicos (ocoe), que decretada en su interés de
mercado tratan de construir las condiciones para
la conformacién de un ser mucho mds que docil,
que se conforme con las aspiraciones de un éxito
superfluo e inmediato. De la misma manera, intentan
conformar un pensamiento en los escolares, que
lejos de rescatar lo mds sano de sus ancestros y de
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su aféin comunitario, venden el conocimiento y el saber
cual si fuera una mercancia, que dicen, serd garantia
para el mejor postor.

Esa pedagogia sumisa que se alienta desde esos
pardmetros nos tiene entrampados en muchos de los
frentes de lucha social: unas comunidades enfrentan
con toda su energia su derecho milenario a educar
a su hijas e hijos como ellos creen que pueden hacer
una vida buena o un buen vivir; mientras, en otras
muchas comunidades, se sigue vendiendo el progreso
y el desarrollo como una de las apuestas mds valiosas
para el reconocimiento de “ser alguien en la vida™.

Ante esta problemdtica se pueden orientar dos
procesos que hemos decidido estudiar: a) cémo el
estado dependiente y neoliberal, en nuestros paises,
sigue esos dictédmenes fordneos y cuida en lograr
sus aspiraciones de mercado; y por el otro lado, b) la
oportunidad de acercar las experiencias que tenemos
en América Latina al hacer educacién o formacién
propia desde la territorialidad de nuestros pueblos.

Nuestro andar que trata de hacer palabra
verdadera, convocando a una praxis buena, se ha
inclinado por la segunda vertiente de la problemdtica,
porque creemos que nos ha permitido asomarnos a
otras formas, muy otras, para enfrentar esa hegemonia
totalizante que intenta educar anuestras comunidades
sobre la base de una colonizaciéon permanente y una
discriminacién constante; que dafa el ser y el pensar
de nuestras hijas y de nuestros hijos y hasta de nosotros
mismos.

Ademds, nos hemos dado cuenta que haciendo
la ruptura de esta colonizacion del saber y del pensar
se puede reflexionar, ya no sélo cémo se hace
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desde arriba y contra nosotros este proceso de
dominacién, sino cémo nos ponemos de acuerdo,
independientemente de la altitud y latitud desde
la que hacemos el acto educativo, para herir de
muerte a la hidra capitalista como sistema y a las
formas unidireccionales con las que las instituciones
educativas de nuestros paises se orientan sin ética ni
politica, en eso que ellas mismas llaman educacion.

Consideramos que andar cultivando asi la
palabra nos ayuda a juntarnos en colectivo para
pensar, pensarnos y proponer la sabiduria por
delante; de esta manera podemos acercar nuestros
procesos de lucha y experiencias en la construccion
de otro tipo de pedagogia que sea insumisa o mejor
dicho, que como espiral de conocimiento al que
todas y todos podemos aspirar, ayude a proponer y
no imponer, como dicen los compafneros zapatistas
del sureste mexicano, como uno de los principios
esenciales para construir un mundo donde muchos
mundos sean posibles, no invisibilizados ni olvidados
ni mucho menos destruidos.

Es asi como, en circulos de la palabra, surgié
la propuesta de desarrollar el Campamento
Intercultural Latinoamericano (C|L), en sus dos
ediciones, México (2016) y Colombia (2017), que como
praxis buena nos ha permitido conocer y re-conocer
formas propias con pedagogias muy otras, que
nada tienen que ver con las formas que imperan
en los dmbitos escolares de nuestros pueblos, para
la formacién de seres sentipensantes de manera
colectiva. Donde hemos experimentado cémo la
historia, por ejemplo, juega un papel muy importante
en la descolonizacién del ser y del pensar. Donde el
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sentir, como base espiritual, puede ayudar al quehacer
educativo de cardcter intercultural.

Esta experiencia se ha centrado a nivel universitario,
que tiene su inspiracion en las prdcticas interculturales
que hemos tenido en varias comunidades de México y
América Latina, desde la Universidad Auténoma de la
Ciudad de México (uacm).

Hagamos pues posible amanecer la palabra
en este encuentro que, como kankurua, nos permita
practicar flor y canto para orientar otra forma de hacer
educaciény por lo tanto de pedagogias muy otras.

Tejido de palabras que ayuden a exponer ideas

Praxis buena, pedagogias muy otras, sentir,
espiritualidad, interculturalidad, descolonizacion.

Introduccion

En el contexto actual, la hidra capitalista alimenta sus
cabezas infinitas de todo lo que tiene a su alcance y
hasta tiene pensado el futuro; devastadora como es, la
hidra capitalista’” ha penetrado en todos los dmbitos y
rincones de nuestras geografias en que vivimos y nos
movemos. No estamos exentos de su dindmica, desarrollo
y mundo hegemdonico que impone; pero por encima de
eso nosotros seguimos luchando por lo que sofiamos y

7 En mayo de 2015, en el cieci-uniTiErra, [0S zapatistas del sureste mexicano, acompa-
nados del Ejército de Liberacion Nacional (ezn) convocaron al seminario “El
Pensamiento Critico frente a la Hidra Capitalista”. De aqui se retoman algunas
ideas para analizar como el sistema-mundo actual se mueve a través de su
interés particular: hegemonizar las fuentes de desarrollo, produccién y con-
suno del mercado.
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construimos. Eso nos han ensefiado muchas comunidades
nuestras que andan los espacios-batallas que andamos
y muchos territorios que defienden, no solo la tierra sino
el mundo posible que pretendemos asaltar antes de que
nos quedemos sin esperanza. Asi como muchas naciones
originarias que nos han educado, desde la Patagonia hasta
el norte, que también tiene vertientes de sur, en la rebeldia
como orientacion que alimenta el corazén y la digna rabia
que convida a seguir a nuestros espiritus para seguir
creyendo que otro mundo, muy otro, es posible. Porque aun
muriendo vivimos, para no perder el presente, defendiendo
el pasado y convocar al futuro.

En esa espiral de lucha que no termina, como no termina
la hidra capitalista de alimentarse de nosotros los que
hacemos la historia cotidiana, muchas experiencias y logros
han tenido nuestros pueblos que han hecho posible escribir
la historia desde lo impensable, lo inimaginable, o dado,
lo sancionado o lo normativo. Y a partir de aqui han tejido
palabra y esa palabra es verdadera, porque verdadera es
su lucha y su conviccién de que vivir bien o el buen vivir no
estd peleado con convocar a la vida y no a la muerte. Hoy,
lo que nos interesa pues, al comienzo y término de nuestra
jornada, es vivir, porque sabemos, por los ancestros que
nos han ensenado con su pedagogia insumisa, que aun
muriendo damos vida siempre. Sobre todo, si esa muerte,
como decia el Che, es por una causa verdadera.

Es en este entorno de complejos entramados que
pensamos en el ¢qué hacer?, ;como hacer para que este
caminoy palabraquedecimosyandamosseancongruentes,
sean guias para accionar con lo pensado desde lo que
somos y tenemos? Por eso nos preguntamos, por eso nos
cuestionamos y por eso N0s vemos Yy N0s miramaos, para ver
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si es posible andar junto a otros y otras que convocan a la
vida como nosotros.

He ahi que nos dimos a la tarea de irnos preguntando
en el camino y en el pensar. Es entonces que pensamos
que andando las geografias de otras y otros, podriamos
juntar més savia (que nos diera vitalidad y energia) y
mas incienso (que ayudara a vincular pensar y cuerpo).
Hemos creido que eso puede alimentar el espiritu para
que florezca la intraculturalidad como el espacio-tiempo
en que podemos crecernos y mirar mds alléd de nosotros
mismos — como individuos— y comenzar a vernos como
parte de una comunidad, de un colectivo, de una sociedad;
porgque creemos que las respuestas no estdn en la intra de
nuestro ser, pero que es el primer andamiaje de nuestra
ruta para aprender a ser nosotrosé. Muchas son las voces
y ensefianzas en todos nuestros territorios para proteger y
defender alamadre Tierra, ala Pachamama, a la dadora de
vida, por ejemplo. Y en ello, se ha generado un aprendizaje
de que no somos lo que pretendemos ser si no es por los
demds. Mdxime si las otras u otros estdn en el concierto de
nuestros actos y pensamientos.

Bajo estas premisas, es que nos dimos a la tarea de
preguntar a los demds ¢qué podriamos hacer para tejer
entonces interculturalidad? No la que se propone desde la
cuspide del poder sino la que se hace a viento de pie y lucha
cotidiana en nuestros pueblos. Y nos encontramos a guias
que nos decian de una u otra forma cémo entender esta
herramienta, esta forma de hacer y sernos entre nosotros.

8 Tzvetan Todorov tiene un libro muy bonito que se llama Nosotros y los otros, donde
habla de la factibilidad que permite conocer a los otros —que no estdn o no
pertenecen al grupo social al que pertenecemos—. Es un libro que ayuda a
reflexionar, desde lo que hacemos y pensamos, como podria ser ese encuen-
tro entre nosotros. El libro lo edita Siglo xx, en espaiol desde 1991.
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Como una cuestiéon de complementariedad, de comuna, de
comun, de comunalidad o de comunion.

Entonces nos encontramos que eso que se llama
interculturalidad es necesario, no como nos dijeron que
hiciéramos multiculturalidad o entender la diversidad
cultural, porque comprendimos que estos términos son
muy cuestionables a la hora de decirnos o que somos y lo
que pretendemos con los otros, para asi construir lo que
podemos complementar entre el nosotros.

Nos encontramos que la interculturalidad en palabras
de algunos comparieros pensadores de la realidad era la
“interculturalidad” como un modelo (paradigma) viable para
una convivencia pacifica, pero también justa y equitativa de
la humanidad. (Estermann, 2014, p. 349)

Asimismo, hay autores que ponderan la necesidad del
didlogo subsumido en el planteamiento intercultural, Fornet-
Betancourt sefiala que:

Toda propuesta intercultural, justo en tanto que
propuesta alternativa, tiene que estar hoy consciente de
quesuperspectivaselanzaenuncontextoepistemoldgico
ocupado, invadido, por la cultura cientifica dominante,
entendiendo por ésta no solamente una constelacion
abstracta de saberes mds o menos relevantes para el ser
humano y su estar hoy en el mundo, sino también como
un dispositivo de concentracién de poder que condiciona
e hipoteca la produccién misma de conocimiento, asi
como su trasmision, su administracion, su empleo, su

organizacién e institucionalizacion (2009, p. 9).
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En esa misma orientacion el filédsofo de la teologia y
ética de la liberacion, Enrique Dussel, plantea que:

El didlogo intercultural presente no es ni
principalmente un didlogo entre los apologistas de
sus propias culturas, que intentarian mostrar a los
otros las virtudes de su propia cultura. Es ante todo
el didlogo entre los creadores criticos de su propia
cultura; no los que la defienden de sus enemigos, sino
los que la recrean desde los supuestos criticos que
estdn en su propia tradicién cultural. Pero, ademds,
no ni siquiera el didlogo entre los criticos del “centro”
metropolitano con los criticos de la “periferia” cultural.
Es antes que nada un didlogo entre los “criticos de la
periferia’, un didlogo intercultural transversal sur-sur,

antes que pasar al didlogo sur-norte. (2015, p. 61).

Vamos comprendiendo entonces que, como dice
Ricardo Salas

[.] una nueva toma de conciencia cada vez
mds nitida de que todas las culturas estén en un
proceso de gestacién de sus propios universos de
sentido, y que no existe la posibilidad teérica de
subsumir completamente al otro en mi sistema de
interpretacién. (En Claros y Viafa, 2009, p. 88)

De esta manera, trabajamos en el andar y en la
palabra lo de la interculturalidad. Y como universitarios
que somos y que estamos en el camino de la educacion,
como un espacio-tiempo que ha sido golpeado
constantemente por el desarrollo de la hidra capitalista
y todas sus cabezas de mercado, entonces nos
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convocamos a pensar, ¢como compartimos nuestras
experiencias de lucha y de formacién anticapitalista,
insumisa o no parametral y las reflexionamos juntos?

Y fue cuando surgié laidea de hacer un campamento®
que nos permitird confluir a mds personas que se
pensaran esto e hiciéramos circulos de la palabra para
llegar a nuestra espiral de la palabra y acordar algunas
cosas, por ejemplo, cémo seguir trabajando eso de la
interculturalidad. Este documento habla de esto.

Contexto en el que surge la propuesta del
Campamento Intercultural Latinoamericano (cu)

La Universidad Auténoma de la Ciudad de México (uacwm),
una universidad publica y gratuita en el corazén del pais,
abre sus puertas en el ano 2001. Y se da dentro de un
contexto sociohistérico y econdmico-politico-cultural,
en el que revela un cambio sistemdtico en los principales
sectores, de manera que se traducen en reformas que
buscan alinear las dindmicas sociales, a las exigencias
del mercado y del capitalismo rapaz. Estas reformas se
muestran en todo tipo de dmbitos y vertientes de las
politicas publicas; pero nosotros como universitarios las
resentimos sobre todo en los recortes presupuestales
al sector educativo. Hoy en dia tenemos una fuerte
injerencia extranjera con respecto al petréleo y a su
deliberada venta por parte del gobierno actual; en la

9 La palabra campamento tiene la acepcion, en este proyecto, del espacio que se
construye entre la gente para acampar, para hacer juntos, para decirnos
juntos; para juntarnos y decirnos cosas juntos. Etimolégicamente viene de
una palabra latina que se compone de campo e instrumento o resultado
de. Por lo tanto, se emplea este término cuando se junta sobre todo en la
noche, para compartir actividades o ejercicios. Nosotros la utilizamos para
compartir reflexiones.
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venta de litorales y zonas costeras a sectores privados;
y de manera general, la permisibilidad que se les otorgd
a las transnacionales para tomar territorios, recursos y
aguas de cada estado de esta republica.

En los dltimos afos México ha tenido un retroceso
a nivel de implementaciones de politicas publicas que
garanticen la educacion gratuita a todos los niveles
educativos y en todos los rincones de este pais. Sin
embargo, las luchas sociales no han dejado de exigir este
derecho, a pesar de la reforma, mal llamada educativa,
que se traduce en restar contenidos necesarios en
las materias; en crear incertidumbre con las plazas
laborales dependientes de exdmenes sin concordancia
con las necesidades reales de los estudiantes y de los
profesores, generando asi una doble intencién: instaurar
escuelas de calidad en términos del sistema de mercado
econdémico y la competitividad en todos los sentidos.
Basta con revisar los discursos gubernamentales y las
acciones reflejadas en la legalizacién de las reformas
educativas para poder entender la contradiccién de
los representantes politicos hacia el pueblo. Al revisar la
situacién de las escuelas en cada uno de los estados, nos
daremos cuenta que hace falta mds que una reforma
para ofrecer unainfraestructura acorde a cada contexto,
pues es necesaria la elaboracion de herramientas que
garanticen el pleno desarrollo personal y académico de
cada estudiante y sobre todo respete el derecho a las
comunidades a recibir una educacion gratuita, laica que
retome su realidad a partir de su lengua.

La Ciudad de México es el principal espacio donde se
han gestionado todas las reformas que lejos de ayudar al
pueblo legitiman la trasgresion a los derechos humanos.
Aun asi, desde la resistencia social han surgido diferentes
espacios para generar alternativas para defenderlos. Un
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claro ejemplo de esta resistencia, es la demanda de mds
espacios educativos dedicados a la educacion de forma
gratuita.Es asique,desde el aio1997,iniciala organizacion
del movimiento popular vecinal de Iztapalapa con el
lema “Prepa si, cdrcel no”, se exige un espacio académico
innovador que respondiera a las necesidades de la
comunidad desde una perspectiva critica y auténoma
para garantizar la libertad y pluralidad del pensamiento.
En este contexto de lucha, demanda y resistencia que
nace el proyecto educativo de la ucm, en el afno 2001, como
un proyecto alternativo, con un modelo educativo critico,
cientifico y humanistico que responda al interés social,
a la no exclusién y al derecho a la educacion superior
publica y gratuita.

El proyecto educativo de la uacm nos ha permitido
como estudiantes y docentes generar diferentes
proyectos relacionados con las diversas comunidades
dentro de la Ciudad de México y en diferentes estados
como Guerrero, Chiapas, Oaxaca, Michoacdn, Veracruz
y San Luis Potosi. Algunos de estos proyectos han sido
de acompanamiento a las luchas de las comunidades
en resistencia; otros desde una propuesta pedagdgica
con talleres y actividades Iludicas para nifos y en otros
se contribuye con trabajo comunitario (tequio o minga),
asi como la formacién profesional. Es a partir de dichos
proyectos que se retoma la importancia de generar y
construir comunidad académica y compartir con otras
geografias, corazones, pasos e historias y colectivos
del saber, la diversidad y pluralidad del pensamiento.
Que nos permite a su vez construir alternativas de
problematizacién en cuanto a lo que estudiamos,
sabemos, conocemos y trabajamos dentro y fuera de la
Universidad.
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Justificacion

Uno de los ejes que trabajomos en la Universidad Autdnoma
de la Ciudad de México, en torno a la formacion profesional
universitaria con nuestros estudiantes, es el aspecto
socioeducativo de la vinculacion universidad-comunidad.

Amparada esta actividad en la exposicién de motivos de
nuestra Ley de Autonomia (2005), pretendemos “‘impulsar
y generar un espacio donde, como universitarios, podamos
construir comunidad académica’ (pp.10-11) y compartir con
otras geografias y otros colectivos del saber, la diversidad
y pluralidad de pensamiento. Y que nos permita a su vez,
construir alternativas de problematizacion en cuanto a
lo que estudiamos, sabemos, conocemos y trabajomos,
dentro y fuera de la universidad.

Esta labor que pretendemos impulsar tiene la intencion
de provocar un debate sobre el eje de la descolonialidad™
del ser y del saber; que coadyuve a su vez a mirar, pensar
y sentir todo lo que tenemos de frente como realidad. Es
decir, comenzar a generar espacios y discusiones sobre
los procesos sentipensantes que ocurren alrededor de la
Universidad y ante los cuales tenemos un compromiso
ético-social de acompanamiento y participacién activa.

10 Planteamos la descolonialidad del ser desde la perspectiva de autores como
Enrique Dussel: Etica de la liberacion en la edad de la globalizacion y la
exclusion (2011), Filosofias del Sur (2015): Santos Boaventura Sousa: Descolonizar
el saber, reinventar el poder (2010), Para descolonizar Occidente. Mds alla del
pensamiento abismal (2010); Juan José Bautista: cQué significa pensar desde
Ameérica Latina? (2014); Catherine Walsh: Pedagogias decoloniales. Practicas
insurgentes de resistir, (re)ex/st/'r % (re)v/vir, tomo | (2013), Interculturalidad en
la educacion (2005); y Franz Hinkelammert: Dialéctica del desarrollo desigual
(1970). Cuestion que gira en torno a la colonialidad del saber, del ser y del poder.
Por tanto, es un influjo de reflexiones sobre otras o muy otras epistemologias
para la ‘des-colonialidad” de aquellos procesos que el ser humano ha
padecido en América Latina, por ejemplo, a lo largo de su conformacion como
entidad.
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éLo que conocemos estd dado o podemos deconstruirlo
desde las otras historias, otras miradas u otras bases
del pensamiento propio?, ¢serd que debemos seguir
construyendo nuestro ser y saber desde los cdnones
que se han impuesto a partir del eje de la modernidad?,
¢tenemos las posibilidades y las bases para criticar el tipo
de pensamiento y sentimiento con el que hemos crecido y
hemos sido educados desde la escuela conservadora?

Estas y otras cuestiones son las que orientamos discutir
y abrir en debate, como una espiral de la palabra que
abra y desarrolle el saber y el ser desde una dimensioén del
pensamiento propio y critico.

A partir de nuestro lema universitario “hnada humano me
es djeno’, que caracteriza al modelo educativo de la UACM,
tenemos la responsabilidad de acercarnos a los procesos
histéricos politicos y sociales que marcan el rumbo de
nuestro pais y de América Latina, para proponer nuevas
formas de organizacion y alianza ante paises y un sistema
que pretende marginarnos y oprimirnos, pues se olvidan
que el sur también existe.

Asimismo, sabemos lo fundamental de esta unién y
colaboracion entre pueblos hermanos, asi como el conocer
los distintos modos de vivir, de actuar, de pensar, de educar,
deconviviryporsupuestodenuestrastradicionesparalograr
entender mejor cada proceso, enriquecer y retroalimentar
los aprendizajes para el bien comun o el bien vivir, pues a
pesar de las diferencias que existan entre estas formas
culturales,noolvidamoslafraternidady hermandad que nos
une por el simple hecho de ser latinoamericanos, esos lazos
fuertes einquebrantables que debenforjarse entre nosotros,
asi como lo proponian y sonaban Bolivar, Marti, el Che y que
con paso firme lo hicieron y han hecho, nuestros queridos
comandantes: Hugo Chdvez, Fidel Castro, Rafael Correq, Evo
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Morales, José Muijica, Cristina Kirchner, Dilma Rousseff y en su
momento Lula da Silva, quienes han demostrado que launion
hace la fuerza y han retomado las riendas de sus paises sin
olvidarse de la solidaridad que debe existir entre todos los
rincones de nuestra vasta y hermosa América Latina, por
ello, nuestro interés de dirigir la mirada de universitarios
comprometidos con estos ideales hacia estos paises, hacia
estos procesos, de los cuales pretendemos aprender mucho
para poder llevarlos a cabo en nuestro México en la medida
de nuestras posibilidades y como forjadores de un cambio
tal y como lo han hecho ustedes. Estuvimos y aprendimos
en primera instancia en Bolivia, después en Cuba y ahora
pretendemos hacerlo en Venezuela, en donde estamos
seguros que muchos de los que asistiremos reafirmaremos
nuestro interés, nuestro carifo y admiracion, pero mds que
nada nuestras esperanzas de que un mundo mejor para
nuestro bello continente es posible y que algln dia seremos
uno solo, ya no serd mds una utopia, sino una realidad, esa
en donde Latinoamérica no serd mds el patio trasero de
ningun pais, sino un digno representante de la fraternidad,
la solidaridad, la igualdad y la justicia. Esta es la justificacion
del porqué dirigirnos hacia el sur, pues con ello adquirimos
nuestro compromiso como dignos representantes de
este despertar latino, para esto consideramos que es de
suma importancia nuestra relaciéon primeramente como
estudiantes y en segundo lugar como hermanos, asi surge
nuestro entusiaosmo e interés por conocer y vincularnos con
cada pais latinoamericano donde se lleven a cabo procesos
distintos a los que se generan en nuestro pais debido al
modelo econémico que desafortunadamente nos rige.
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Antecedentes

El recorrido que hemos hecho, en el andar de esta
experiencia, al acercarnos y escuchar a otros pueblos y
comunidades, ha sido el siguiente:

+ 2008. Asistencia al congreso latinoamericano
Universidad 2008, en La Habana, Cuba.

* 2009. ler Encuentro Méexico-Cuba, en el marco del
Intercambio Académico-Cultural que llevamos
a cabo con cuatro universidades de La Habana
(cusat, José Varona, isa y La Habana).

e 20N, febrero. 2° Encuentro México-Cuba, en el
marco del Intercambio Académico-Cultural
que llevamos a cabo con las Universidades
Pedagdgicas en Santiago de Cuba, donde hicimos
trabajo de campo desde las perspectivas de las
licenciaturas ala que pertenecian los estudiantes
y profesores de la uacm.

« Noviembre, Jer Encuentro Mexico-Bolivia, en el
marco del Intercambio Académico-Cultural
que llevamos a cabo con las Universidades
Interculturales Tupak Katari,en el Alto y la Casimiro
Huanca en Cochabamba, Bolivia.

« 2012. 3er Encuentro México-Cuba, en el marco del
Intercambio Académico-Cultural que llevamos
a cabo con la Universidad Pedagdgica José
Varona, en La Habana. Realizamos una pasantia
que llevé por nombre: “Etica, globalizacion y
profesionalizacion en América Latina’™.

e 2014. Jer Encuentro Meéxico-Venezuela, en el
marco del Intercambio Académico-Cultural que
llevamos a cabo con las Universidades unera,
Bolivariana y unes, en Caracas.
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« 2015. ler Encuentro México-Colombia, en el marco
del Intercambio Académico-Cultural que llevamos
a cabo con las Universidades uain y Misak. En el mes
de junio.

e 2016. Jer Campamento Intercultural México-
Latinoamericano en el mes de julio. Recorriendo los
territorios de la uacm-sit, Milpa Alta, Universidad de
Moxviquil en Chiapas y la Universidad Veracruzana
Intercultural en Veracruz, México.

e 2017. 2° Campamento Intercultural Latinoamericano
en los meses de junio y julio. Recorriendo y
compartiendo palabra con territorios diversos por
Colombia, desde la Amazonia hasta Santa Martha,
pasando por San Agustin, Cauca, Popaydn, Huila,
Medellin.

Lo que hemos pretendido

« Compartir experiencias que tenemos en el andar
cotidiano, pero también en la formacién profesional
de estudiantes y profesores en los dmbitos
comunitarios.

« Unir pasos, huellas, sueios, utopias y retos en el
contexto politico-social-espiritual latinoamericano
y la formacion profesional universitaria con miras al
trabajo comunitario, minga o tequio.

« Reflexionar y comprender desde dénde y cémo
estamos haciendo la formacién universitaria y su
vinculo con la comunidad; para proponer el eje de la
decolonialidad del ser y saber, que permita criticar
eltipo de trabajo que estamos haciendo y encontrar
nuevos derroteros en los campos y dreas de trabajo
de docencia, investigacion y trabajo comunitario.
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El canto hermoso de esas comunidades se reflejé en
melodias que no dejamos de entonar para sanar el dia a
diay tener el dnimo para seguir adelante:

Tierra, mi cuerpo
Agua, mi sangre
Aire, mi aliento
Fuego, mi espiritu

Nos encontramos con otras formas de invocar el
pasado y el presente, de hacer futuro. Y no es que sea
diferente, pero es que no es igual. Y esa pluriversidad, ese
arco iris que convoca a la complementariedad desde
la reciprocidad, hizo reconocernos como diferentes vy
en esa diferencia encontramos una riqueza sin igual; es
decir, aprendimos que podemos hacer y compartir la olla
comunitaria y la gran espiral del “cosmoscimiento” que
nos nutre a todas y a todos.

Aprender a caminar la palabra, a sentipensar la
palabra dulce de las comunidades, no es una consigna, es,
eso si, la posibilidad de convocar a juntarnos con las otras
y con los otros y con esas otras y otros destejer y tejer eso
que se llama el “nosotros’.

Pero esto es solo una parte de las tareas que nos
inspira el conocer otros mundos, realidades muy otras,
mismas gque no aparecen en los curriculos oficiales y/o
en el curriculo oculto, pues son las que no pueden verse,
estudiarse o analizar como parte de los conocimientos
académicos o aquellos que sirven para certificar o pasar
un nicho escolar, del nivel que sea.

Entonces, aprender a caminar la palabra es
desaprender ese camino estructural que nos imponen,
desde lo patriarcal, capitalista, fundamentalista y colonial.
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Se trata, de alguna manera, proponer una autorreflexion
que ponga frente a cada una o uno que participa en este
camino para trenzar corazoén-pensamiento-palabra;
es decir, hacer la gran vasija —en la vision de los seris
en el noroeste de México— o la gran cobija —segun los
yanakona en el sur de Colombia—, y para ello hay que
saber dénde estar y desde ddnde pararse, invocar los
lugares de enunciacion e historias; en otras palabras,
construir y deconstruir geografias y narraciones que
no caben en los libros de texto o una conferencia o un
coloquio, sino desde lugares que construyen la vida
misma. Y esa vida estd en la comunidad.

Me gustaria terminar con un trabajo colectivo que
hicimos al término del ler Campamento Intercultural
Latinoamericano que raizamos en 2016 en México. Para
poder seguir la ruta de lo que va este esfuerzo y proyecto
de trabajo, asumido como utopia y como esperanza
en los surcos de la praxis libertaria que necesitomos
urgentemente.

Declaracion del primer Campamento Intercultural
México-América Latina

Julio 2016

Los aqui reunidos procedentes de Bolivia, Colombia, Perd
y México, convocados para el Campamento Intercultural
México-América Latina, llevado a cabo los dias 7 al 18 de
julio,como fruto de nuestras prdcticasy palabras al andar
en estos dias por nuestra madre Tierra, reconocemos
como principios de nuestra interculturalidad:
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a. Elrespetoyreconocimiento al Otroy a la Otra.

b. El empoderamiento de los pueblos
latinoamericanos parte de una dimension
humana y solidaria que requiere en un primer
momento, de una dindmica de interculturalidad.

c. Laconstante de criticay autocritica, en el proceso
de ser y hacer comunidad.

d. Elcaminar de la palabra en defensa de la vida.

Por lo tanto, declaramos que:

a. Una vez que nos reconocemos como parte de
esta comunidad, podemos seguir avanzando en
el sentido de que este campamento intercultural,
con diferencias, pero con la disposicion a
escucharnos y vernos como las personas que
somos y no como quisiéramos que fueran las
demds, como principio intercultural nos oriente a
tolerar lo intolerable y ser tolerante con lo que nos
oprime y no deja ser lo que queremos de forma
individual y colectiva.

b. Este campamento pueda seguir propiciando
encuentros y no encuentros, que no es lo mismo
a los desencuentros que se pueden generar. Y
caminar para volvernos a encontrar.

c. Esta semilla sembrada pueda ayudar a cultivar
corazén y palabra por un mundo donde
quepan muchos mundos y que esos mundos se
comprendan como parte de la interculturalidad
que necesitan esos mundos.

d. Que la relacion de complementariedad vy
reciprocidad con la madre Tierra, el Cosmos y
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espiritualidades es el pilar del campamento y
debe fomentarlas.

Este campamento nos genere unidad en laminga,
la tulpa de los pueblos latinoamericanos donde
caminemos la palabra para defender el territorio.
Es primordial que el campamento camine por
todo el continente, reconociendo cada expresion
intima de nuestro pueblo, reconociendo la
complejidad de las acciones de cada territorio
como esencia de la interculturalidad.

El campamento debe ser el medio de difusion y
encargado de romper las barreras mentales que
tiene la ciudad, trascendiendo en el actuar de
cada persona para mejorar nuestra convivencia.

Estudiantes y profesores asistentes al Campamento
Intercultural México-América Latina.
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PRACTICAS EXITOSAS

DE LA INTERNACIONALIZACION A PARTIR
DE LA CONSTRUCCION

DE LA IDENTIDAD INDIGENA

EN LOS PROFESORES DE LA ensio

Laura Teresa Castillo Salinas

Facultad de Filosofia y Letras

Universidad Nacional Auténoma de México
México

En esta participacion se retoma alos profesores de la Escuela
Normal Bilingte Intercultural de Oaxaca (ENBIO) como una
institucion de nivel superior, encargada de formar docentes
indigenas bilingties interculturales, cuyo propésito central es
formar profesionalmente a los futuros docentes para que
desemperien una prdctica educativa bilingUe e intercultural
en las comunidades originarias de la entidad.

Introduccion

La Escuela Normal Bilingte Intercultural de Oaxaca (ENBIO)
es una entidad que acoge a estudiantes que provienen
de las diferentes regiones del estado, nativo-hablantes
de las diferentes lenguas; donde se ha dado un ndmero
considerable de egresados y alumnos que han tenido la
oportunidad de realizar estudios en diferentes paises de
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América (Colombia, Perd, Argentina), ponencias con temas
de interculturalidad (Brasil, Argentina, Chile, Colombia) y en
donde los maestros han readlizado diferentes procesos de
internacionalizacion, permitiéndonos observar las prdcticas
pedagdgicas donde la interculturalidad es elemento clave
para su formacion.

Al comenzar la investigacion, y tomando en cuenta lo ya
relatado, surgieron las primeras preguntas de investigacion
que tienen que ver con el objeto de estudio y el objetivo de
la investigacion.

Pregunta

+ ¢Como conciben los profesores de los pueblos
originarios la prdctica de los procesos de intercambio
académico internacional a partir de su identidad
indigena?

Objetivo

« Identificar categorios de la construccion de su
identidad que hacen los profesores en el proceso de
intercambio académico internacional.

Investigacion cualitativa

Retomamos en la presente investigacion el corte cualitativo,
ya que es un estudio con cualidades de todo integrado, para
Le Compte, “La investigacion cualitativa podria entenderse
como una categoria de disefio de investigacion que trae
descripciones a partir de observaciones que adoptan
las formas de entrevistas, narraciones, notas de campo,
grabaciones, transcripciones de audio” (1995, p. 28).
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Para Stake (1995), el objetivo de la investigacién
cuadlitativa es la comprension que se centra en la
indagacién de los hechos en el papel personal que
adopta el investigador desde el comienzo de la
investigacion; asimismo la interpretacion de los sucesos
y acontecimientos. Lo que espera es una descripcion, una
comprension, experiencia y multiples realidades, es asi
que el investigador no descubre, sino que construye el
conocimiento. Lainvestigacion retoma esta tesis al esperar
que el investigador construya el conocimiento a partir de
los testimonios de los entrevistados y obtener una mejor
comprension de ellos y de su identidad.

El haber decidido trabajar en la Escuela Normal Bilingte
intercultural de Oaxaca responde a la posibilidad del
acceso y aceptacion, ya que, como equipo, se tenia la
posibilidad de ingresar, de hecho, era parte fundamental
para integrarse al equipo de trabajo, pero también por
el conocimiento del director del campo; el Dr. Enrique
Francisco Antonio que pertenece al equipo original. Al ser
el director institucional nos permitié la entrada al campo y
nos dio las facilidades para llevar a cabo la investigacion.

Como instrumento para recoger los datos utilizamos la
entrevista, ya que es uno de los elementos en los que se
basa el trabajo antropoldgico y mds en las investigaciones
cualitativas como es la presente, la entrevista es la técnica
mds utilizada para la recoleccién de informacién; también
permite ampliar la informacién requerida al permitirnos
escuchar a los informantes en tanto a su identidad vy la
forma de llevar a cabo la internacionalizacion, lo que
permitia que la comunicacién fuera de manera veridica.

Luccay Berrios (2003) sefialan que no es a partir del siglo
XX cuando se empezd a documentar el uso de la estrategia
de la entrevista en la recopilacién de informacion para

440



usos de investigaciéon; mientras que, para Mejia, Balkin y
Cardy (2001) la entrevista incluye un proceso natural de
comunicacion y es uno de los instrumentos mds usados
para lograr el conocimiento especifico de una persona.
En este trabajo la entrevista es la técnica bdsica de
informacién ya que nos permite obtener informacién vy
profundizar sobre la informacién de primera mano.

Se utilizé el método de la entrevista a profundidad por
presentar las caracteristicas necesarias: “La entrevista a
profundidad opera bajo la suposicion de que cada persona
resignifica sus experiencias a partir de la manera en que
ha conformado su esquema referencial” (Diaz, 1991, p. 164).

La enBio

La Escuela Normal BilingUe Intercultural de Oaxaca es una
institucion muy joven, ya que solo tiene dieciocho arnos de
trabajo, pero donde los profesores y alumnos se han vuelto
parte de la fase de interculturalidad que en los Ultimos
anos en México ha tenido gran relevancia.

Los maestros que laboran en esta institucién se
han destacado por tener interés en que la lengua y
las tradiciones de los pueblos indigenas sea parte
fundamental del proceso de formacion, ya que en ello se
refleja la identidad.

Para ello retomaremos una parte fundamental que se
vive en el estado de Oaxaca y que es la manera en que la
ENBIO S€ maneja con los maestros, alumnos y comunidad,
la cual por ser parte del estado pueden verse reflejado en
casi todos los alumnos y es parte de la identidad de los
oaxaquenos.
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Los docentes de la ensio

Los profesores que integran la planta docente de la
ENBIO SON en su mayoria provenientes del subsistema de
educacién indigena del estado y se establece, desde el
principio, que ingresardn a ella por convocatoria anual.
También fueron parte de ese personal inicial tres docentes
de tiempo completo del nivel de formadores de docentes
con experiencia administrativa, académica y con trabajo
sindical-académico en la construccion de la educacion
alternativa y el movimiento pedagdgico, dos de ellos
hablantes de zapoteco del istmo oaxaquefo (Franco, 20m).

Paraelcasodelosprofesoresindigenas,fueronrequisitos
paraingresar contar con plaza de base ointerinato ilimitado
del Instituto Estatal de Educacién Publica de Oaxaca (ieero),
poseer titulo de licenciatura y/o maestria en disciplinas
afines al mapa curricular de la licenciatura en educacion
primaria de 1997, tener una experiencia minima de cinco
anos de ensefianza bilinglie con alumnos de comunidades
indigenas, presentar carta de motivos, entregar curriculum
vitae actualizado y sostener una entrevista con la comisién
dictaminadora locall.

Para el ciclo 2002-2003 la institucion contaba con
veintinueve docentes; seis licenciados en educacion
indigena;un pasante delicenciaturaenEducacionIndigena;
cuatro licenciados en educacion indigena con grado
de maestria; cuatro licenciados en educacion indigena,
pasantes de maestria; un licenciado en educacion fisica;
un socidélogo con estudios de doctorado; dos licenciados
con educacion primaria y especializacion; un pasante de
licenciatura en Educacion Primaria, pasante de maestria; un
bidlogo; dos licenciados en matemdticas; dos psicdlogos
educativos titulados y uno con grado de maestria; un
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licenciado enInformdtica; un pasante de Antropologia Socidall,
también pasante de maestria; un licenciado en Antropologia
Social; y una instructora de arte con especialidad en musica
(Franco, 201).

En el ciclo escolar 2007-2008 solo hubo un profesor
pasante de normal bdsica, hay trece titulados con estudios
de licenciatura y solamente quedan dos pasantes, hay seis
titulados con grado de maestria, doce estdn como pasantes
de este nivel de estudios, y un docente de era pasante en el
nivel de doctorado (ensio, 2008, p. 4).

Elndmero de profesores aumentd de veintinueve atreinta
entre 2003 y 2004, subid a treinta y cuatro en 2005, a treinta y
seis en 2006y se mantuvo en treinta y cinco de 2007 a 2009. El
personal de base se ha mantenido en veintinueve profesores
en todos estos anos, excepto el 2005 cuando aumentd a
treinta; en 2008, de treinta y cinco profesores de la planta
docente, veintinueve son de base, tres son comisionados y
tres estdn contratados por honorarios (Franco, 201).

Al revisar estos datos se comenzé a trabajar con tres
profesores de la ensio encargados de diferentes lineas de
trabajo, con diferentes aios de antigliedad, pero que habian
realizado una estancia o habian participado en diferentes
congresos en universidades del extranjero, para poder
revisar como la identidad cultural y la académica cambia
en tanto se va dando el trabajo de internacionalizacion.

Primeros andlisis
Para comenzar diremos que se hicieron tres entrevistas a los
profesores con diferentes tépicos de conversacion y solo de

las voces de la primera entrevista obtuvimos los siguientes
datos empiricos y comenzamos a entrelazar con la teoria:

443



Orgullo de Pertenencia (dato empirico)

‘Llego a esta escuela.. justo cuando inicia el segundo
semestre, los primeros llegan en enero y yo llego en
septiembre... y desde esa fecha he permanecido en esta
institucion”. EAHI

‘Yo me incorporé desde el proyecto, estoy desde
1999, cuando iniciamos esto en el afno 2000 yo empecé a
trabajar”. ECM2

De acuerdo con la tesis central de Giménez:

La identidad se predica en sentido propio
solamente de sujetos individuales dotados de
conciencia, memoria y psicologia propias, y solo
por analogia de los actores colectivos, como son
los grupos, los movimientos sociales, los partidos
politicos, la comunidad nacional y, en el caso urbano,
los vecindarios, los barrios, los municipios y la ciudad
en su conjunto (2012, p. 6).

La identidad se ve en el orgullo de pertenecer a una
escuela, a un lugar de trabajo que le permite verse hacia
el otro como un profesor de la ENBIO.

Variantes dialectales (dato empirico)

‘hablé la lengua zapoteca como la lengua originaria”
(EAH).

“Hablo el zapoteco” (ECM2).

“Hablo ombeayilts de San Mateo... de esa variante..
yo hablo como primera lengua el ombiayitts” (EGH3).

La identidad cultural encierra un sentido
de pertenencia a un grupo social con el cual se
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comparten rasgos culturales, como costumbres,
valores y creencias. La identidad no es un concepto
fijo, sino que se recrea individual y colectivamente
y se alimenta de forma continua de la influencia
exterior. De acuerdo con estudios antropolégicos y
sociolégicos, la identidad surge por diferenciacion y
como reafirmacion frente al otro. Aunque el concepto
de identidad trascienda las fronteras (como en el
caso de los emigrantes), el origen de este concepto
se encuentra con frecuencia vinculado a un territorio
(Molano, 2007, p. 63).

Las variantes dialectales nos dan referencia a

[.] la identidad cultural de un pueblo viene
definida histéricamente a través de mudltiples
aspectos en los que se plasma su cultura, como
la lengua, instrumento de comunicacion entre los
miembros de una comunidad, las relaciones sociales,
ritos y ceremonias propias, o los comportamientos
colectivos, esto es, los sistemas de valores y creencias
[..] Un rasgo propio de estos elementos de identidad
cultural es su cardcter inmaterial y anénimo, pues
son producto de la colectividad (Gonzdlez, 2000, p.
43).

Experiencia del intercambio académico (dato
empirico) (Castillo, 2019):

‘Tenemos nuevas visiones, tenemos nuevas ideas de
entrarle con esta formacién de los jévenes.. prdcticas
que consoliden, que refuercen, que busquen dar una
posibilidad de desarrollo de esas culturas (EAHI).

445



‘Mi experiencia cambia ahora, me interesa mucho.. el
método inductivo intercultural.. yo puedo retomarlo con mis
alumnos... ya trabajamos lo que son saberes comunitarios
porque cuando comenzamos la Normal, empezamos a
trabajar saberes comunitarios” (ECM2).

“[..] me dala apertura, de entrada, de ver que hay formas
distintas, que los modos son distintos, pero hay una raiz,
muchos pueblos convergemos”. (EGH3)

En tanto a la internacionalizacion

Las prdcticas de internacionalizacién en el presente trabajo
son entendidas a partir de cuatro referentes:

a) Los tareas o actividades que se deben de
llevar a cabo para un determinado elemento que se
pueda regionalizar o expandir a otras regiones; b) para
algunos seria la movilidad académica para estudiantes
y profesores; redes internacionales; asociaciones
y proyectos de nuevos programas dcadémicos e
iniciativas de investigacion el cual retomaremos para
dar cuenta de esta investigacion; c) para otros significa
la transmisién de educacién a otros paises a través de
sucursales universitarias, franquicias etcétera; y por
dltimo d) también significa la inclusién de la dimensién
internacional, intercultural, y/o global dentro del curriculo
y los procesos de ensefianza-aprendizaje (UNESCO, 2015).
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DERECHOS DE UNA COMUNIDAD

A NUEVAS ALTERNATIVAS DE GESTION
PARA LOGRAR EL DESARROLLO LOCAL
EN TZICATIPA, GHICONTEPEC, VERACRUZ

José Alberto Herndndez Martinez
Universidad Veracruzana
México

La presente investigacion reflexiona el contexto en el que
vive una pequefa comunidad indigena del municipio
de Chicontepec, haciendo referencia a su forma de
organizacién partiendo de sus usos y costumbres, también
del trabajo de investigacion realizado con la priorizacion
de problemas encontrados a partir de un diagndstico
comunitario, para después buscar soluciéon junto a un
grupo de trabajo con un proceso de intervencion, con el
fin de lograr el desarrollo local, partiendo del derecho al
desarrollo y de la generacion de autonomia en procesos de
gestion ante las distintas instituciones existentes dentro del
municipio de Chicontepec.

Tzicatipa es una comunidad nahua-hablante
perteneciente al municipio de Chicontepec, Veracruz.
Fundada por pobladores hace noventa anos, en el ano de
1927, colinda con las comunidades indigenas nahuas del
estado de Hidalgo y Veracruz; cuenta con una poblacion
de cien habitantes donde existe un balance significativo
de género, un 45 % de hombres y 55 % de mujeres, entre los
que se cuentan nifos, jdvenes, adultos y personas mayores.
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Las principales actividades econémicas son la agricultura,
albanileria, ganaderia y trabajo en el municipio. Es una
comunidad rica en recursos naturales, destacan cuerpos
de agua, selva perennifolia y matorral xerdfilo por el clima
cdlido que abunda.

é¢Como surge el proyecto de investigacion?

El proyecto de investigacion surge de las problemdticas
descubiertas por un diagnostico comunitario, hechas en
tres salidas a campo en los meses de septiembre, octubre y
noviembre del 2017, durante el 3.°" semestre dela Licenciatura
en Gestion Intercultural para el Desarrollo, de la Universidad
Veracruzana Intercultural sede Regional Huasteca.

éQué se descubre en el diagnéstico comunitario?

A través de este diagndstico se conoce que la comunidad
de Tzicatipa socialmente mantiene su organizacion ante
cuestiones internas, pero sobre todo externas. Partiendo
de usos y costumbres como lo es el caso de las demds
comunidades indigenas nahuas. Donde no se cuenta con
un reglamento comunitario en la mayoria de casos, sin
embargo, se respeta la eleccion democrdtica con equidad
de género sin discriminacién, el trabajo en faenas y la
asistenciadreuniones,sevivelapaz;haciéndose acreedores
por ser jubilados, ser ejidatarios y por el estado civil ya sea
casado, juntado o viudo. Segldn Mendoza, “Se entiende por
el concepto territorio no solo una dimensiéon administrativa
y geogrdfica, sino mds importante adn, una construccion
social [..]" (2014, p. 20). También citando a Gémez Gonzdlez
y Urbalejo Guerra, respecto a la capacidad de decidir su
propio destino:
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La autonomia indigena; se entiende como la
capacidad de los pueblos indigenas para decidir
sobre su propio destino, sobre su organizacién social,
su estructura econémica, sus formas de gobierno, su
reproduccién cultural y étnica, en concordancia con
su cosmovisién y su entorno social y natural (2016,
p.133).

Priorizacion de problemas encontrados

Se identifica que dentro de la comunidad los habitantes
desconocen sus derechos humanos y los derechos que
disfrutan cuando son agraviados como comunidad
indigena, y los obstdculos que tienen para ejercerlos.
Gémez Gonzdlez y Urbalejo Guerra consideran que “[..]
la autonomia y el poder local de los pueblos indigenas
en México se ubican en el proceso de interaccién de
las relaciones sociales y culturales que se dan en una
sociedad nacional y global que los somete y domina”
(2016, p. 134). Entre sus afectaciones estd contar solo
con una instancia de gestion, que es el H. Ayuntamiento
del municipio, la cual no opta por otras alternativas de
gestion en instituciones o convocatorias con pertinencia
al desarrollo comunitario.

De igual modo, no conocen otras opciones por el
desconocimiento de los procesos de gestion, asi como
el no conocer qué hay en el municipio, solo se ha
escuchado la existencia del Instituto Nacional de los
Pueblos Indigenas anteriormente Comision Nacional
para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas (cor), sin
embargo no se acercan para pedir alguna informacion,
porloque quedanaexpensasderecibiralgo porpartedel
ayuntamiento o en tiempos de campana, con el motivo
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de que se les apoyen con algun recurso econémico o
para sus distintos eventos, en especial para su fiesta
patronal. También que caen en una dependencia por los
programas asistenciales que el gobierno otorga. Como
lo menciona (Schréter, 2010), “[el] clientelismo detona el
intercambio de bienes y servicios por apoyo politico y
votos” (p.142): de igual manera se entiende:

[.] clientelismo en un concepto que resulta muy
cambiante, en su forma en si y respecto de
condiciones externas. Los tipos de clientelismos
con adjetivo indican condiciones econémicas y de
politica de poder las cuales influyen en estructuras
clientelares y bajo ciertas circunstancias las hacen
desaparecer (p.169).

Medios informativos de derechos humanos y de
pueblos indigenas entre problemas de la comunidad

Lafalta de informacion de medios de comunicacion hace
que la comunidad desconozca y ho se desarrolle, muy
pocos medios son los que fungen de comunicadores
de los derechos humanos y de los pueblos indigenas.
Se destacan radiodifusoras comunitarias, la principal
de estas es la de Huayacocotla, La Voz Campesing, que
desde hace varios anos ha sido la principal promotora
de derechos y lucha de los pueblos indigenas a la
que la poblacién recurre como principal medio de
comunicacién; asimismo, medios escritos como
folletos, revistas, periddicos, entre otros, debido a la
carencia de mecanismos construidos por las instancias
gubernamentales creadas para tal efecto.
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Proceso de intervencion con el grupo de trabajo de la
comunidad

Tras conocer esto, surge el proyecto de investigacion
sobre derechos de una comunidad a nuevas alternativas
de gestion para lograr el desarrollo local. Con pertinencia
al derecho al desarrollo comunitario, en el que se estd
trabajando un proceso de intervencidon con un grupo de
trabajo constituido por representantes de la comunidad,
como autoridades, comités y vocales. Con el principal
objetivo de lograr autonomia en procesos de gestion.Segun
el Derecho Humano al Desarrollo (Comisién Nacional de
los Derechos Humanos, 2016): “Pensar en el desarrollo nos
conduce de inmediato una evolucion, un cambio de un
estado a otro en el que se identifica un sentido de mejora”
(. 7).

El trabajo para intervenir ante estas situaciones ha
sido mostrar resultados de investigacion del diagndstico
comunitario y hacer comparacién de un diagndstico
regional realizado en las comunidades vecinas, con el fin
de conocer las similitudes de los problemas encontrados y
buscar solucién con el grupo de trabajo.

Una de las primeras actividades partié de la siguiente
pregunta, scémo se consolidan las formas de organizacion
comunitaria y cudles son los factores que impiden
consolidar el ejercicio de sus derechos humanos? Dado
que las familias son una parte esencial en la construccién
de normas, a partir de valores, o formas de educacion
heredadas porlos antecesores, que regulan auna sociedad
empezando por la madre y el padre, para posteriormente
regular el comportamiento de la familia. Estas politicas
se consolidan en la gente joven adulta quienes van
comprendiendo que una vida en bienestar social se puede
conseguir manteniéndose en su lugar de origen. Y que no
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solo se encuentran enmarcadas estas normas, sino que
también las viven en los lugares que asisten, una tienda,
hospital, al banco, etcétera.

Con ello, se da la reflexion de que en el transcurso del
tiempo existirdn problemas que afecten el desarrollo de
la sociedad comunitaria, sean internos o externos. En lo
interno, serd por el desconocimiento de trdmites y normas
para realizar alguna gestidon en el municipio; también por el
clientelismo politico y porque las personas reciben apoyos
federalesyyano exigen otros apoyos.Referente alo externo,
el municipio ignora en muchos casos las solicitudes que
se le hacen llegar por parte de las comunidades, porque
en su momento no participaron como aliadas para que
ganara su pdrtido politico. Asi también, el desconocimiento
o incapacidad de hacer cumplir los derechos humanos
afecta su prdctica, esto en un pueblo originario incide en
la creacion de infraestructura, la existencia de espacios de
salud, defensa y mantenimiento de su patrimonio cultural
inmaterial.

Reflexion

Los medios informativos, de cultura y de derechos, por
otro lado, toman un papel importante al solidarizarse
con las comunidades indigenas, en especial las radios
comunitarias. También la lucha de agentes de cambio
es clave para mantenerse como comunidad ante la
incertidumbre; y las instituciones y asociaciones que
defienden y visualizan a las comunidades indigenas,
llevando una labor de ensefianza de los derechos de los
pueblos indigenas por medio de la educacién popular, la
no formal y la formal. Pierre Claude menciona que las one
de educacién popular desescolarizada fomentan que
las personas adquieran conciencia sobre sus derechos:
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‘Cuando se logran estos objetivos se contribuye a lograr
la meta general mds importante de la educaciéon popular
en Derechos Humanos la cual es la capacidad legal para
exigir y defender” (2003, p. 21). Concuerdo con esta forma de
ensefanza no formal, pero también:

El Enfoque Basado en Derechos Humanos en la
Cooperacién al Desarrollo (eeoH) Nos propone una nueva
mirada al desarrollo, nos propone que nos pongamos las
gafas de los valores, principios y normas de los derechos
humanos para mirar la realidad social, politicas,
econdémica, cultural, las relaciones entre las personas,
nuestra forma de actuar en la vida publica y en la vida

privada, el mundo en el que vivimos. (Garcia y Borja, 2014,
p.13).

Conclusion

Hay que facilitar el acercamiento de instituciones a la
comunidad de Tzicatipa que difundan sus funciones y
asesoren en procesos de trdmites para la gestion de algin
proyecto; ademds, mostrar situaciones de lucha de actores
defensores de los derechos humanos y comunitarios; poder
generar autonomia en la comunidad para su acercamiento
a estas instituciones y que hagan uso y prdctica de sus
derechos para lograr su desarrollo. Para Martinez (2015), °[..]
a su vez, el derecho al autodesarrollo postula, en este caso,
un desarrollo endégeno, participativo y respetuoso con la
identidad cultural de los pueblos indigena en contraposicion
a modelos definidos externamente a las comunidades
indigenas” (p. 256); para que estas se conviertan en
promotoras de autonomia para las comunidades vecinas
partiendo de la organizacion comunitaria. Con esta reflexion
hagoreferenciaaFranciscolLépezBdrcenas: ‘Elconocimiento

436



de su realidad y del funcionamiento del derecho pueden
ser instrumentos importantes para potenciar su lucha”
(2017, p.19).
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EXPERIENCIAS DIDACTICAS:

EL SEMINARIO DE INVESTIGACION
MUSEOLOGICA (SIM) EN LA FACULTAD
DE ESTUDIOS SUPERIORES ARAGON
DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL
AUTONOMA DE MEXICO

Rosa Lucia Mata Ortiz

Facultad de Estudios Superiores Aragon
Universidad Nacional Auténoma de México
México

Introduccioén

Desde sus origenes la intencion de los museos fue entender
el contexto propio a partir de conocer las culturas antiguas
conlascualesseguardaunarelacion.Estosrecintos,altener
en un mismo sitio los vestigios de distintas civilizaciones,
se dedican a difundir el patrimonio de los pueblos. Reunir
amplias colecciones ha permitido a los investigadores
estudiar, comparar diferentes culturas e intercambiar sus
conocimientos; ademds de analizar, asignar un valor a los
ejemplares rescatados y contextualizarlos, para lo cual
deben conocer la historia del objeto, saber de qué estd
hecho, su funcidn y origen. Esta labor inicia afios antes de
inaugurar una exposicion.
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EISeminariodeInvestigaciénMuseolégica(sim),coordinado
por el Departamento de Estudios Museolégicos de la Direccidn
General de Divulgacién de la Ciencia (beoc) de la Universidad
Nacional Auténoma de México (unam), es un espacio propicio
para la reflexién en torno alos museos y el trabajo museal que
se desarrolla en el pais y en el extranjero y “sirve como foro
para intercambiar conocimientos y experiencias museisticas
y para divulgar las investigaciones y trabajos de vanguardia”
(s, 2016). Cuenta con transmisién simultdnea a la Facultad
de Estudios Superiores (res) Aragoén, y a diferentes museos
y recintos culturales; también lo hace via streaming por
http://webcastunam.mx y el canal de Ciencia a Distancia en
YouTube. Através de reuniones periddicas, permite establecer
contactos con instituciones que desarrollan actividades
museales, con distintos profesionales de museos, estudiantes
de ramas dfines y personas interesadas en la actividad
museistica.

Este Seminario pretende crear plataformas teérico-
conceptuales que sirvan como ejes de andlisis para
optimizar las actividades en los diferentes tipos de museos
de México y favorecer el cuidado, la preservacion y la
difusién de los materiales de exhibicién del patrimonio
musealizado. Ademds, recupera y sistematiza los
conocimientos y las experiencias de los profesionales de
museos y de dreas relacionadas, para la actualizaciéon
de trabajadores en activo y la capacitacion de nuevos
cuadros laborales y estd abierto a todas las aportaciones
que se hagan sobre el tema, dado que la divulgacion
de la ciencia y la preservacién patrimonial involucra
a distintas disciplinas. Sus lineas bdsicas son Museos
y patrimonio; Museos y educacién; Comunicacidon en
museos; Interpretacion; Evaluacion en museos; Historia
de los museos; Museos y sociedad; Gestién de museos;
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Museografia; Museos y espacios museogrdficos. A la
fecha se han publicado cuatro libros y existe un archivo
digital que contiene la informaciéon generada a lo largo
de las sesiones, cursos y encuentros de talla internacional.

La res Aragon participa en el siv desde el afo 2016, para
hacer mds comprensible el patrimonio y la ampliaciéon
del bagaje cultural de estudiantes y profesores, pues se
tiene clara la dificultad que implica asimilar los multiples
aspectos que intervienen en el dmbito del patrimonio y
la cultura y es punto de encuentro entre las diferentes
carrerds y dreas académicas, tanto para realizar trabajos
de investigaciéon como para potenciar la sensibilizacién
en torno al patrimonio tangible e intangible, asi como la
promocion del aprendizaje multidisciplinario: la reflexion
es un elemento que refuerza sus asignaturas otorgando
sentido y significado ala instituciéon museo y compromete
a la apropiacion del saber museolégico, por parte de
estudiantes y profesores, que en combinacién con sus
propios saberes, generan saberes hibridos capaces
de producir prdcticas innovadoras que favorecen el
crecimiento académico e intelectual.

Ladivulgaciéndelacienciaylapreservacion patrimonial
involucra a distintas disciplinas

Los museos son espacios en donde el conocimiento se
condensa y se extiende a receptores diversos, por lo que
se promueve el encuentro de saberes entre campos
disciplinarios, que ubican al museo como medio de
aprendizaje, porque se sitda la accion diddctica que permite
que se desplieguen diversas prdcticas donde tienen lugar
métodos y técnicas cientificos. El objeto museistico es un
elemento representativo de la realidad histérica a la que
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pertenece como objeto del hombre, de ahi la importancia
de reflexionar y abordar cuestiones de interés actual en la
educacién patrimonial y, particularmente, de los museos
en la sociedad del siglo xxi, lo cual requiere de una apuesta
mds concreta en torno a las necesidades reales de la
educacidn, concibiendo a los museos como escenarios de
aprendizajes, mds alld de los procesos que se esperan en la
formulacién convencional.

Segun Linarez, “Como ciencia, la Museologia descansa
sobre una red tedrico-conceptual que aporta elementos
explicativos del fenémeno museistico” (2008, sp.). En el
transcurso de su evolucion, ha definido los elementos que
conforman su accionar: el museo, el objeto museolégico
y la coleccion. Desde el pensamiento de la nueva
museologia se han producido importantes aportes con el
objetivo de incorporar nuevos elementos valorativos en el
marco de un pensamiento que se reconoce, cComMo espacio
donde convergen teoria y prdctica de varias dreas del
conocimiento como “‘elemento dinamizador del proceso
ensefanza aprendizaje” (Mata, 201).

Dilthey (1956) anallizé el cardcter social de la museologia
y definié la funcién social del discurso museolégico como
elemento de penetracion ideolégica materializado en el:

[.] conjunto de proposiciones cuyos elementos
son conceptos; es decir, perfectamente determinados,
constantes en todo el complejo de pensamiento
y universalmente vdlidos, cuyas relaciones estdn
fundadas en el uso del lenguaje y la unién de las partes
—objetos— en una totalidad con el fin de comunicar
bien, porque una parte constitutiva de la realidad es
pensada en integridad mediante la combinacién de
proposiciones, o porque estd regulada por ella una
rama de la actividad humana.
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Agrega que pueden advertirse diversos elementos
caracteristicos del conocimiento museolégico: un
‘elemento expresivo” de una realidad concreta; un
‘elemento histdrico”, que es el objeto museoldgico; un
‘elemento explicativo” que engloba porunlado contenidos,
conceptos, paradigmas, lineas de investigacion,
comportamientos parciales, o sea, un “‘elemento tedrico™; y
un “‘elemento de expresion” caracterizado y materializado
en el discurso museogrdfico, es decir, un “elemento
prdctico”. Es decir, un museo puede mostrar lazos
histéricos que unen nuestro pasado arqueolégico con
nuestros tiempos, al ser medio bdsico de comunicacion
y educacion, a partir de identificar y poner en prdctica
los enfoques, medios, métodos, estrategias y recursos
necesarios en el cumplimiento de metas y actividades
educativas.

El sim tiene una clara intencién cultural y diddctica,
que ayuda a dar una imagen del pasado, desvelando
la significacién simbdlica que la sociedad actual estd
otorgando al patrimonio y que es preciso que el estudiante
universitario identifique para fortalecer su formacion
cultural y los lazos identitarios. En este orden de ideas,
cada sesidon es una fuente que estimula a descubrir el
pasado para aprender a formular juicios criticos sobre sus
testimonios, perotambiénintroduce alconocimientodelos
métodos y técnicas de la ciencia del museo. El sim trata de
articularlostrabajostedéricosconintervencionesdecampo
y es, a la vez, una herramienta de reflexion, de articulacion
de conocimientos y diferentes saberes entre si, y de estos
saberes con los conocimientos del participante, pues
cada sesidn pone en evidencia la necesidad de vincular
con alguna disciplina o asignatura o bien contenidos
de asignaturas que estuviesen interrelacionados, para
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poderse abordar desde un enfoque integrador. Es en
este sentido que cada quien, desde su propio campo
de estudio en su quehacer, encuentra el modo de hacer
jugar el pensamiento complejo para edificar una prdctica
compleja (Morin, 1984). En palabras de Massé (2008, p. 80),
el desafié de la complejidad es el pensar complejomente
como metodologia de accion cotidiana.

Stolkiner (2005) expresa que lointerdisciplinario aparece
cuando la distribucion de las funciones y la importancia de
cada saber se definen en relacién al problema y no por
el peso o la tradicion de cada profesion; lo que también
permite, en quienes participan, desarrollar un espiritu de
investigacion y una conciencia de valoracién y proteccién
dellegado cultural,y avizorafuturas prdcticas profesionales.
Segln Moscovici (1996) “en el trabajo interdisciplinario,
el primer paso no es la defensa del campo sino [..] la
interaccion”. En el sim se establecen didlogos que posibilitan
que diversos puntos de vista converjan transcurriendo
en un didlogo con las dreas que conforman nuestra
Facultad (Ciencias Sociales, Ciencias Fisico-Matemdticas e
Ingenierias, Humanidades y Artes)y las disciplinas del saber
museolégico, de una manera interesante, motivadora y
enriquecedora.

Unlugarde encuentrocondreas delsaber museolégico

El sm se ha convertido en un lugar de encuentro, donde se
vislumbra parte del legado artistico, histérico y cultural
de la UNAM y de sus museos, identificando diversas dreas
diddcticas del saber museoldgico: se abordan de manera
motivante conceptos, métodos y técnicas de investigacion
museolégica e histérica, como estrategia de formacion
que acerca a la comunidad universitaria al conocimiento
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del patrimonio tangible e intangible, a la valoracion
del legado patrimonial, y a los mdltiples roles de las
instituciones museisticas que permiten visualizar diversas
dreas diddcticas del saber museoldgico, a saber:

* El museo es un detonante cultural. Este espacio
diddctico motiva a los alumnos a realizar trabajos
de investigacion, al poder hacer andlisis temdticos
y estudios vinculados a la museologia, por lo que se
considera sumar otras actuaciones diddcticas, que
como temas selectos se integren transversalmente
a los planes de estudio. El SIM en un espacio
privilegiado para tratar diferentes temdticas y, a la
vez, desarrollar en los estudiantes la necesidad de
trabajar en equipo.

« En los museos se condensa el conocimiento y se
extiende a receptores diversos. Los museos del
mundo, salvaguarda del patrimonio cultural de
la humanidad, tienen un papel importante que
desempenarparasuscitarymejorarlacomprension
entre los pueblos, por lo que es importante cuidar
y difundir el trabajo multidisciplinario de las
colecciones y el conocimiento que estas relinen.En
palabrasdelaMtra.LeticiaPérezCastellanos,sedebe
obtener informacién acerca del comportamiento
e intereses de los visitantes con la habilidad
comunicativa de las exposiciones, para contribuir
a mejorar la efectividad de esta interaccion, y
precisa tomar en cuenta expectativas y estilos de
aprendizaje de los receptores.

« Los museos presentan grandes retos para
satisfacer la funcién que tienen encomendada.
Deben satisfacer a cabalidad la funcidon que se
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les encomienda, representan un territorio que
permite que la vida y el conocimiento fluyan. Asi
lo considera el Arg. Mauricio Tradpaga Delfin, desde
una visién de disefio integral donde converjan la
demanda del usuario, la habitabilidad del sitio,
la ecologia, los recursos naturales y materiales.
Gerardo P. Taber (2017), al citar a Joe Hanson, dice:

[.] un museo es una institucién dedicada a crear
conexiones...un punto de encuentro entre dos flechas
del tiempo: el pasado y el futuro; y dos flechas de la
complejidad, que se originan en el punto en el que
estamos y en el ahora.

+ Museos y museografia interactiva. La interaccion
se logra a partir de un trabajo de diversas
profesiones donde se conjugan la investigacion,
la experiencia brindada por la exposicion, la
calidad de los servicios ofrecidos a los visitantes,
la disposicion del espacio arquitecténico con los
objetos, colores y formas. El musedégrafo tiene
la tarea de construir el medio adecuado, poder
presentarexhibicionesdecualquierindole,facilitar
al publico los contenidos previstos, emplear
herramientas para originar nuevas maneras de
interactuar y sintetizar la informacion.

La metodologia del Seminario brinda distintas
herramientas para analizar los aspectos que conforman
a un museo y da cuenta de la manera como los
profesionales refuerzan y enriquecen la museologia
mexicana.
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A manera de cierre

El sim, en la res Aragén, ofrece una formacién continua por
medio de aportaciones tedrico-prdcticas a estudiantes
de distintas carreras. En tal sentido, se intenta renovar
y actualizar las diferentes estrategias diddcticas que
faciliten poder acceder a una mayor calidad de la
ensefanza, al afianzar los conocimientos adquiridos con
los recursos de su entorno cultural.

El sm en un espacio privilegiado para tratar diferentes
temdticas y desarrollar en los estudiantes la necesidad
de trabajar en equipo.

Después de haber participado durante tres afios en el
siv, el reto para esta multidisciplinaria es hacer participes
a un mayor ndmero de estudiantes y docentes. Merece
la pena recuperar de manera formal las experiencias,
y generar material de interés pedagdgico que pueda
ayudar a la formacién de nuestra comunidad educativa,
como una ventana de oportunidad tanto para realizar
trabajos de investigacidn como para potenciar la
proteccion del patrimonio cultural y educativo, asi como
la promocién del aprendizaje multidisciplinario.
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DESUSO DE LA LENGUA NAHUATL
EN LOS NINOS DE LA ESCUELA
PRIMARIA “REVOLUCION SOCIAL",
EN LA COMUNIDAD DE LOMAS DE
VINAZCO, ALAMO TEMAPACHE,
VERACRUZ

Eneida Luzbeth Herndndez Herndndez
Universidad Veracruzana
México

El presente estudio estd relacionado con los procesos de
disminucién y/o pérdida paulatina del uso de la lengua
indigena en la comunidad de Lomas de Vinazco, Alamo
Temapache, Veracruz. El objetivo es fomentar la lengua
ndhuatl a través de los medios de comunicacién, con el
fin de promover la prdctica en los espacios recreativos
en la poblacion.

Mediante el diagndstico que se realizé en dicha
comunidad, se exponen las problemdticas o las
necesidades que la comunidad presenta, para esto se
llevaron a cabo entrevistas con actores sociales de la
comunidad, una asamblea con aproximadamente cien
personas y encuestas realizada a cincuenta y cinco
estudiantes de la Escuela Primaria “Revolucién Social’.
Es asi como se enlista y se sustenta que la lengua se
estd dejando de hablar por jévenes y nifos, para esto
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fue necesario realizar un diagndstico regional con las
comunidades: de El Aguacate y La Laguna de Vinazco,
Alamo Temapache, y con la de Paso de Alamo, municipio
de Ixhuatldn de Madero, Veracruz; en las que se realizaron
entrevistas, didlogos y encuestas a personas adultas,
joévenes y estudiantes de las escuelas primarias.

Dentro de estas actividades se obtuvo el resultado de la
problemdtica, que ciertamente se estd presentando en las
nuevasgeneracionesqueestdndejandodehablarsuidioma
en los espacios publicos, sobre todo aquellos dominados
por la poblacién fordnea. Estos espacios son las escuelds
de gobierno, las reuniones en las plazas, los didlogos con
las autoridades, o los servicios de la Unidad Médica Rural.
Este problema se deriva de la discriminacion que ha sufrido
histéricamente la poblacién, por la cual la comunidad deja
de practicar paulatinamente su lengua materna, dada la
experiencia que tienen en su vida cotidiana.

Sin embargo, como afirma Espinoza:

[.] el ndhuatl estd presente en todas las
actividades domésticas que realiza la poblacion
adulta: en la siembra, en la cosecha y en la faena;
cuando platicamos con miembros de la familia, o entre
habitantes de la comunidad; en la cocina, en la forma
de preparar nuestras comidas, en nuestras fiestas, en
las narraciones, poemas, danzas y musica. En fin: en
todas sus creencias y tradiciones (2012, p. 248).

Este puente de didlogo que se construye todos los dias
desde la lengua ndhuatl, permite dos cuestiones: por un
lado, genera conocimiento que puede ser clasificado y
organizado de manera oral y escrita; y por el otro, fortalece
la identidad del pueblo. En contraparte, en la medida que
se deja de ensefnar y de hablar, se va perdiendo hasta el
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grado de desaparecer, como estd sucediendo para el caso
de la juventud, y como ha ocurrido en otras localidades de
la region.

Ante la situacion que se me presentaba en la
investigacion con la comunidad, fue importante realizar
una estancia estudiantil de un semestre en un contexto
diferente al mio, para poder conocer otros factores que han
intervenido en la exclusién y discriminacion de los pueblos
originarios. Me atrevi a emprender un viaje a Colombia, un
pais desconocido para mi, con la intencién de fortalecer
mis conocimientos académicos, mis actitudes y aptitudes
personales. La estancia estudiantil también me permitié
conocer otras formas de aprendizaje y ensefianza, ademds
de los procesos metodoldgicos de una investigacion.

Unas de las cosas que la comunidad no tiene presente,
es que al ser parte de un pueblo indigena tienen derechos
que deben ser reconocidos y valorados. De tal forma que
es ahi donde se ve reflejada la forma de educacién que
se les brinda a nifios y jovenes. De esta manera es como,
por ejemplo, la sefora Josefa Martinez, originaria de la
comunidad de El Aguacate de Vinazco, nos comparte lo que
sucede con su familia al comunicarse en su lengua:

[.] nama ya kehne ni nonotza kena ni nonotza ka
ndhuatl pero ya axkineki nix nanawiseh, yeka ni kiinhlia
axkana keh nupa pd imohuanti xi sanilloka kewak na ni
sanillowa ka ndhuatl, nupa se ya kitoah ihay mé! No nos
platique en mexicano, nos platicas con en espanol, yo asi
no le entiendo ni kinhpaktia wa ni killia ta tlawel ti koyot!
le digo, kehnupa ni killiah tla tlakell ti koyotl, se koyotl kena
axkikaki nadhuatl pero ta ti masewualli nupa ta ti kakis
ndhuatl xi sanillo ne kemantzi ti kinh panos kema nama
tias escuela ti kinpanos ni abuelitos, abuelitas... abuelita
ni nioya escuela xi killi o abuelito nioya escuela [.]
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Ahora asf le hablo, si le hablo en ndhuatl, pero él
no quiere hablarme en ndhuatl. Yo por eso asi le digo,
asi no pd, ustedes hablen como yo hablo el ndhuatl.
El otro dice: “jAy mal No nos platique en mexicano,
nos platicas en esparol, yo asi no le entiendo’. Me rio
y les digo: “Eres gente de la cuidad —asi le digo— ya
es mucho, ti eres gente de la ciudad, una persona
de ciudad no escucha el ndhuatl, pero ti eres de
comunidad, ta vas a escuchar ndhuatl, t4 hdblalo,
algdn dia los vas a pasar cuando vayas a la escuela
vas a pasar abuelitos, abuelitas.. Abuelita voy a la

escuela dile o abuelito voy a la escuela [..].

Antes de la construccidon de instituciones los nifos
eran educados por sus padres, el hijo con el padre en la
milpa y la hija con la madre realizando las labores dentro
delhogar.Todos estos aprendizajes se daban en lalengua
ndhuatl, debido a que no se hablaba el espaiol, estd era
la forma de educar a sus hijos. Sin embargo, al paso de los
afos se da inicio a una “educacion’, que solo afectaria a
las personas, sus cosmovisiones y la forma de vida.

El desuso de la lengua materna en las instituciones
es debido a que nho se cuenta con materiales diddcticos
para poder generar conocimientos a los estudiantes.
Siendo asi, dentro de la comunidad estd un centro de
fortalecimientoy recuperaciéon delalengua ndhuatlcomo
es la biblioteca Amochkalko, que fue inaugurada el 15 de
septiembre de 2017, donde se pueden encontrar libros de
textos dindmicos que ayudan al lector a comprender las
palabrasenndhuatl, trayendolatraducciénenespanol;de
la misma forma libros en legua otomi, tepehua, zapoteco,
AUNU, totonaco, mismo que trae con ellos la traduccidén en
espanol y libros de texto en espafol.

472



Este es un claro ejemplo de globalizacién cultural que
persiste dentro de la comunidad de Lomas de Vinazco, en
la que escasamente los padres de familia apoyan a sus
hijos aprender la lengua materna.
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PRACTICAS EDUCATIVAS DE EDUCACION
ARTISTICA EN TLACOTALPAN, VERACRULZ.
UN ACERCAMIENTO ETNOGRAFICO

Jesus Escamilla Salazar

Alberto Rodriguez

Facultad de Estudios Superiores Aragon
Universidad Nacional Auténoma de México
México

Introduccion

Las diversas regiones en nuestro pais dificilmente escapan a
la expansién acelerada de la sobremodernizacion (Augé) —no
como proceso Unico, sino como procesos plurales, es decir,
comosobremodernidades—,y estacomunidadde Tlacotalpan
no es la excepcion, en este sentido consideramos necesario
averiguar cémo llega, cédmo la perciben, cémo trascienden
en sus prdcticas educativas y en sus procesos de identidad
las apropiaciones, rupturas y discontinuidades (inscritas en la
duracién) a través del tiempo.

Las interrogantes planteadas son: squé continuidades
y transformaciones se han generado en el aprendizaje de
los conocimientos tradicionales en las prdcticas educativas
de los talleres de educacién artistica en Tlacotalpan? sQué
sentido le confieren ala tradicién en un mundo industrializado,
tecnificado y tecnologizado? sCémo se articulan las prdcticas
educativas y la vida cotidiana? sCémo se han construido los
procesos de “transmisidon” de conocimientos en estos talleres?
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dCOmMo se caracterizan sus métodos de ensefanza?
¢Qué tipo de relaciones se establecen entre maestros y
discipulos?

En esta investigacion se plantea analizar las formas
concretas de despliegue y particularizacion de las
précticas educativas en educacion artistica en sus
escenarios tradicionales como los talleres de la Casa de
la Cultura y los talleres particulares de la localidad en un
arco temporal de la segunda mitad del siglo xx a principios
del siglo xxi.

Ficha etnogrdfica

Tlacotalpan es una localidad o municipio localizado en el
sureste del estado de Veracruz dentro de los limites de la
Cuenca del Papaloapan. El total de escuelas de educacion
bdsica y media superior es de ochenta y tres (veintiocho
escuelas preescolares, cuarenta y siete primarias, cinco
secundarias, tres bachilleratos y una escuela de formacion
para el trabajo). La condicién de rezago educativo afecté a
29.9 % de la poblacién, lo que significa que 3 670 individuos
presentaron esta carencia social.

En 2010, de la poblacién total, 6 943 individuos (56.6 %)
se encontraban en pobreza, de los cuales 5 218 (42,5 %)
presentaban pobreza moderada y 1725 (141%) estaban en
pobreza extrema.

En esta regidn las principales actividades productivas
son: agricultura, ganaderia, pesca y turismo.

EN1998, al Centro Histérico como manifestacién cultural
tangible se le otorgd el nombramiento de Patrimonio
Cultural de la Humanidad por la Organizacién de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO).
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El interés por mantener las tradiciones de esta regién
ha llevado a presentar diversos proyectos como el de
“Tlacotalpan Cultura Viva”en 2012,el cual pretendellevar el
trabajo de especialistas en las diversas manifestaciones
de la cultura jarocha como el son jarocho, la jarana, el
requinto, la pintura, el tejido en malla, etcétera, a los nifos
del municipio.

La fiesta principal es para celebrar a la Virgen de la
Candelaria del 31 de enero al 9 de marzo. Se destaca
durante estas fiestas el encuentro de jaraneros en la
plaza Dona Martha.

La tradicional Fiesta de la rama, a partir del 16 de
diciembre, en la que grupos de nifos y jovenes recorren
las calles dela ciudad entonando los cantos decembrinos
e improvisando versos.

Durante las fiestas decembrinas se destaca el
Festival Dofia Elena CoraSon de Tlacotalpan del 27 al
29 de diciembre en honor a la maestra de zapateado
jarocho Elena Ramirez Aguirre en la Casa de la Cultura
Agustin Lara, en el Teatro Nezahualcéyotl y en las calles
de la ciudad, y el Gran Fandango “Dofa Elena presencia
viva” a celebrarse en la calle Puerto de Alvarado #50,
donde vive la maestra.

En esta temporada se presentan varios fandangos en
la plaza Zaragoza y en el Foro Cultural Independiente “Luz
de Noche™.

El carnaval de Tlacotalpan que se celebra la primera
quincena del mes de mayo.

Las fiestas de San Miguelito a celebrarse del 26 al 29
de septiembre, en donde se realizan presentaciones de
jaraneros y fandangos.
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Practica Educativa

Pierre Bourdieurecrea el concepto de prdéctica explicdndolo
a partir de las mediaciones en que se inscribe. Entre
estas mediaciones, la que resulta pertinente para esta
investigacion es la que se establece entre lo social y lo
individual a partir del concepto de habitus.

El habitus, como productor de prdcticas, permite
comprender las prdécticas educativas individuales vy
colectivas en las escuelas y talleres de educacién artisticao;
el habitus,comounsistemade principios generadores,llega
a gobernar las prdcticas, en este caso las educativas, pero
estas se explican, de acuerdo con Bourdieu, de la siguiente
manera: “Sélo es posible explicarlas si se relacionan las
condiciones sociales en las que se ha constituido el habitus
que las ha engendrado, y las condiciones sociales en las
cuales se manifiestan” (Bourdieu, 1991, p. 97)

Las diferencias que cada maestro le confiere a su
prdctica dejan ver la singularidad de su trayectoria social,
esto es, su habitus que constantemente se estructura en
funcién de las estructuras producidas por las experiencias
anteriores y las nuevas que afectan dicha estructura, lo
cual lo lleva a realizar una integracién Unica dominada por
las primeras experiencias.

Las prdcticas educativas llevadas a cabo por algunos
maestros no necesariaomente se derivan de una formacion
académica, sino su proceso ha sido diferente, en donde la
prdctica ha desempenado un papel fundamental, eslo que
Bourdieu trata de aclarar como prdcticas transmitidas en
la misma prdctica, en lo que considera estado prdctico. Las
prdcticas educativas en su relacién con su habitus, y para
losfinesde este trabajo,mantienenimportantes conexiones
con las dimensiones: cosmovision, conocimientos
tradicionales, comunidad y familio como educadoras,
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historicidad- temporalidad, cohortes generacionales, taller,
métodos de ensefanza y actores.

Directrices metodolégicas

La presente investigacion tiene como eje-matriz de orden
metodoldgico el rescatar la subjetividad de los sujetos de
investigacion en su contexto histérico-social, como son
los talleres artisticos en la casa de cultura y los talleres
artisticos particulares, cuya finalidad es el preservar la
cultura artistica regionall.

Una caracteristica fundamental en los estudios
etnogrdficos es el registro e interpretacion de los
acontecimientos culturales de un contexto particular.
Segln Gregorio Rodriguez, Javier Gil y Eduardo Garcia
(2006), se entiende a Ila ‘etnografioc como un método de
investigacion por el que se aprende el modo de vida de
una unidad social concreta” (p. 44). En este caso particular,
esta tarea interpretativa conlleva a desarrollar categorias
analiticas para analizar a fondo el fenémeno estudiado, por
lo que la observacion participativa del investigador juega
un papel fundamental, con el cuidado de no modificar e
intervenir en las acciones educativas de los participantes.
Pero su presencia en el contexto de estudio deber ser lo
suficiente hasta registrar de manera holistica los elementos
constitutivos de la realidad estudiada.

Los relatos de los informantes sirvieron como sustento
de veracidad de la misma. Pues, su expresion es la
evidencia de sus identidades, de su ser y del estar ahi en
el mundo académico de los talleres de educacién artistica.
Metodolégicamente, los relatos de los informantes son la
fuente generadora de conocimientos, y al mismo tiempo
posibilitan la comprension de los procesos por los cuales
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ellos se forman y se constituyen. En los relatos hay una
articulacién entre el lenguaje,memoriay elrecuerdo que se
manifiesta en su subjetividad. Las respuestas emitidas por
los informantes (profesores de los talleres de educacién
artistica) posibilitan entenderlas en el marco del lenguaije.
Lenguaje como cultura, expresidon de su constitucion,
construccion del mundo. Resignificando subjetivamente
su vivencia como docente, para convertirla en experiencia
de vida. Esto es, el lenguaje para decir su mundo, su
pensamiento, su historia, para expresar sus juicios. Las
palabras de los informantes son expresion de la existencia
en el mundo de la cultura. “La entrevista a profundidad
opera bajo la suposicién de que cada persona re-significa
sus experiencias a partir de la manera como ha integrado
su conocimiento, percepcion y valoraciones en relacion
con lo que lo rodea” (Diaz, 1995, p. 112).

En una primera etapa, este instrumento se aplicé a los
siguientes informantes clave:

Profesor: Julio Corro Lara, director del taller Bario del
Retiro.

Profesora: Maria Luisa Avila Ovando, fundadora de la
Casa de la Cultura a cargo del Taller de Rejillas.

Profesora: Nelly Aguirre Viloboa, encargada de la
administracién de la casa Enserfia Bordado.

Profesora: Maria José Reyes, maestra de del taller de
zapateado “Tierra entre aguas’.

De la informacién recabada y previomente transcrita
se realizé un mapeo de los talleres de educacién artistica:

« Casa de Cultura Agustin Lara: diversos talleres
artisticos

« Taller Bario Bajo: musica

« Taller de la Escuela Normal: musica y zapateado
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« Taller Bario del Retiro: musica, zapateado y lauderia
« Taller del Centro Cultural Tlacotalpan: musica

« Taller de Décimas

« Taller del Maestro Antonio Cadmara: masica

« Taller del maestro Tulio Reyes: danza

« Taller del Maestro Sergio Limén: musica y canto

« Taller del Maestro Ignacio Canela: pintura

« Taller Bailadores de Negro: danza

« Taller de zapateado Tierra entre Aguas: danza

« Taller de Lauderia de Rafael Figueroa

Con base a la lectura de la informacién recabada se
identificaron las siguientes categorias empiricas:

« Tradicién

« Colectivo

- Trasmision de conocimientos

e Taller como convivencia

« Método de ensefanza: aprendiendo viendo,
oyendo-tocando y aprendiendo, de lo sencillo a lo
mds elaborado

« Procesos educativos

+ Intergeneracionalidad

e Retribucién moral

A modo de cierre

Hasta esta etapa de la investigacion se ha logrado una
contextualizacion regional de la poblaciéon de estudio,
asimismo la identificacion de informantes clave quienes
a través de su narracidon nos ha permitido reconocer su
subjetividad a partir de la cual se manifiesta los sentidos
y significados que construyen en torno a su prdctica
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educativa y que responden d su contexto sociocultural y
a su condicion biogrdfica.

Sereconocid la historicidad dindmica de las précticas
educativas que se desarrollan en los talleres artisticos y
en la casa de la cultura, bajo su propia racionalidad que
le confiere una significacion particular como espacios
educativos no formales.
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CONCLUSIONES

Quienes nos hanleido encontraron en este librouna amplia
variedad de situaciones descritas através de sus cuarenta
y seis participaciones ya sea de alumnas, alumnos,
profesoras, profesores, investigadoras e investigadores
y, los menos, personas que fungen con algun cargo
administrativo de una institucion educativa formal.
Independientemente de las aportaciones individuales
o readlizadas en coautoria, se tienen investigaciones en
todos los niveles educativos formales, aunque también
se toma en cuenta la presencia de una investigacion
realizada en un espacio informal, como lo es un hospital
pedidtrico, o el trabajo de tres colectivos u organizaciones
no gubernamentales quienes se dedican a la formacién
de lectores en espacios comunitarios y escuelas de
educacién bdsica y media superior.

Se identific6 que sobresalen las investigaciones
de los niveles educativos de licenciatura y posgrado
realizadas en su mayoria por el profesorado y, después
por estudiantes de ambos niveles educativos formales.
La tercera tendencia corresponde a trabajos realizados
por docentes de educacién bdsica y secundaria, seguida
muy de cerca por un alumno de bachillerato. Asi también,
se presentan participaciones de profesores de escuelas
normales, en este caso de México.

Todos los colaboradores nos ofrecen miradas desde
su propio espacio y con diferentes objetos de estudio. Sus
preocupaciones personales se visten de investigacion
y se embarcan a un vidje marcado por la inquietud, la
incertidumbre, la intranquilidad del porvenir manifiesto en
la educacién y formacion intercultural.
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En sus trabajos, surgieron cuestionamientos y mdltiples
propuestas. No obstante, a pesar de esas sensaciones
y emociones que logran transmitirnos en sus escritos,
encontramos valentia y valia para proponer, realizar y
llevar a cabo actividades en pro del “Otro”, de la comunidad
visitada, de la comunidad que acoge a todos aquellos
quienes deciden unirse para modificar entornos, contextos,
municipios, localidades y vidas. Podemos afirmar que ellos
son sembradores de esperanza y sin reconocimiento, de
algin modo, de manera anénima. Pero, son ellas y ellos los
autores de esta obra los sembradores de conocimiento y
de fe. Segadores de fortaleza y de saberes.

La temdtica de esta actividod académica que
proporciona el titulo de este vigje infinito de la coleccion:
‘Formacién en Educacion y Docencia Intercultural en
América Latina’, les invita a conocer o “reconocer-se” en
estas diferentes perspectivas, retrospectivas, enfoques,
lineasdeinvestigaciony dindmicasdetrabajo colaborativo.

El espacio que otorgd el v Congreso Internacional
Formacion en Educacion y Docencia Intercultural en
Ameérica Latina, fue como uno de esos telares que
seguramente todos conocemos, o hemos visto en algdn
lugar o pueblo originario, en donde se tejen con cada hilo
de diferente color, distintas prendas que describen suenos,
realidades cotidianas y fragmentos de su cosmovision.

En este caso, podemos decir que esta obra estd hecha
por muchas manos, y cada una de las participaciones fue
representativa de quien la elaboré, por lo que estd viviendo
y por el espacio desde donde se origina cada experiencia
descrita o narrada por los actores sociales de las regiones
y paises que nos visitaron y compartieron los modos de
resolver y responder ante las necesidades educativas y de
formacion intercultural en donde realizan su prdctica.

484



Hemos construido un hermoso y extenso tejido,
con muchos mosaicos, en donde cada una de las
colaboradoras, colaboradores, viajeras y viajeros tejid sus
vivencias, las describié y las compartié no solamente en
la presentacion de su trabajo durante el evento, ahora,
las comparte con cada uno de los lectores a quienes no
conocemos, pero con quienes estamos seguros de que
serdnelecodeloquesellevardala prdctica o alareflexion.

A cada una de las autoras y autores de los textos
integrantes de esta obra realizada con la colaboracién y
empeno de todos, les agradecemos su presenciay trabajo.

Gracias por haber demostrado que la compartencia
es una virtud de los pueblos originarios.

Maria Elena Jiménez Zaldivar
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